基于意义建构的群文阅读
——兼评朱莉《一句见情节之精妙》课堂教学
成都棠湖外国语学校：刘勇
从某种意义上说，群文阅读就是多文本阅读，与温儒敏提倡的“1+X”阅读有异曲同工之妙。要进行群文阅读教学，就必须要思考其内在逻辑：为何组建群文？利用群文如何进行教学？学生怎样从阅读中获取意义？
根据建构主义理论，群文阅读教学就是要让学生在阅读情境中进行自主阅读，在协作会话中培养学生的语文素养，并促进学生进行意义建构。因此，基于意义建构的群文阅读，应着眼于促进学生的学来设计教师的教，即让学生在阅读中学会阅读，教师则是帮助学生进行意义建构的促进者。群文组建的科学性，教学内容的适切性，阅读策略的合理性，课堂对话的生成性，是群文阅读意义建构的四大支柱。从本堂课来看，朱莉较为自觉地体现了这个理念，取得了比较理想的教学效果。 

一、创境诱思，群文阅读教学的前提

群文的组建，为第一次建构，是教师基于议题对教学内容的重构，它解决了群文阅读“用什么读”的问题。
当然，群文的组建，需要具备一定的科学性，不是教者的心血来潮，更不是简单的个体喜好。“群文不是多个文本的杂乱堆砌或简单相加，而是将具有(或能够建立)某种关联的多个文本，按一定原则组合的阅读整体。”①从这节课来看，朱莉老师组建群文的原则（即议题）是在“一句话”中“初探古典短篇文言小说开端的设置”，其组建的文本有《咏雪》《王子猷、子敬曾俱坐一室》《狼》《大蝎》四篇。仔细分析，这个议题具有聚焦（古典短篇文言小说开端）、双指（言语内容和言语形式）、可议（开端的多样技巧与写作艺术）和统摄的作用（四篇文章选择的原则与本课授课的目标）。四篇文章，篇章短小而意蕴悠长，开端简洁而魅力无穷，情节曲折而结构摇曳，除此共同特征外，亦有不同的特征：不同的选材、主题、结构，以及开端的设置而带来的不同效果和艺术魅力。
为师生提供了学习的真实群文，创设了群文阅读的第一个关键情境。如议题为“一波三折写故事”的群文阅读中，可以结构化的文本就有《三顾茅庐》《三打白骨精》《三调芭蕉扇》《三打祝家庄》《刘姥姥三进贾荣两府》等分别来自“四大名著”的经典文本。君请看，刘备三请诸葛亮，一次未见，二次未见，第三次才终于见到，诸葛亮被其诚心所动，于是出谋划策、出山相助。白骨精想吃唐僧肉，先后变成村姑、老婆婆和老公公，却被孙悟空一一打死，唐僧怒不可遏，愤愤中大念紧箍咒，并将悟空逐出师门。孙悟空给铁扇公主借扇，困难重重：一借，二逼，三骗，情节层出不穷，智慧亦层出不穷。其它等等，无法一一评说。通过画图品评，“一波三折写故事”的魅力自然彰显，故事情节与心理张弛跃然纸上，人物形象和文章主旨鲜明生动。这些文本充满可读性、趣味性与丰富性，成为阅读的最佳情境，能让学生沉浸其中，欲罢不能。当然，群文阅读文章选择以异质化为主，可以是不同时代、不同文体、不同风格、不同国别，这样才能架构起单篇文章给予不了学生的平台和思维。它不是一个方向而是多个角度、多种方向、多种思维，这样才能够结构化文本，建构起群文阅读核心的价值和意义。
创建阅读情境，是为了诱发学生的思考，从而进行意义建构。这个情境，是为了促进学生进行真实的阅读、自主地学习，是为了避免课堂上“虚假繁荣”的病态和“枯燥学习”的苦态。知识，如果脱离了真实的情境就只是符号；建构，如果缺少了思维的参与就毫无意义。正如李吉林所言：“在境中学、做、思、冶，突出儿童学习的主体性，获得全面发展”。②
众所周知，在阅读教学中，往往需要多次创设学习情境。在本课教学中，朱莉老师智慧地创设了几次主要的学习情境。第一次是在开课之初，从“志人小说”引出开端的“简练”与情节的“精妙”，激发学生的阅读兴趣，这样的情境创设比较常见。第二次是梳理了四篇短文的开端信息之后，教者抛出的一个问题“这样的开端很精妙，你们服不服气”，让学生结合生活经验品读“用词之妙”，显然，“简练”之文未必“精妙”，自然形成了矛盾，这就是“鸿沟”（鸿沟是有待解决的需求），这样的需求亦刺激学生的挑战和探索欲望，从课堂来看，学生发言积极、效果良好，是比较典型的教学情境。第三次是“用一个词来形容上课的氛围”，从而让学生明白词语的选用需要纵观整个现场，教者巧妙转换视角回到文本，让学生“前后勾连，同中见异”，引导学生从全文的角度来思考开端的妙处，从而领悟到情节设置的“精”与“妙”。第四次主要是结合朱老师的自身经验，通过生动的语言创设想象的情境，感悟留白的艺术，从而让学生进一步领悟情节设置的“简”与“丰”。
概言之，开放性、创生性的情境可以刺激大脑，是保证学生思考最强有力的泉源，以生活视角重构课堂，可以再造学习的时间和空间，让学生在情境中学习，在体验中学习，在实践中学习③。
二、协作会话，群文阅读教学的关键

学习有一个过程，而协作与会话，是学生形成能力的桥梁，也量群文阅读的关键。按照建构主义的观点，协作过程也是会话过程，在此过程中，每个学习者的思维成果通过协作与会话为整个学习群体所共享，以达成共识，建构意义。
请看下面的教学片断：
师：那我要现场考一下你，用一个字或词来形容现在上课的氛围。（抽距讲台最近的一个学生）你敢不敢尝试一下？什么氛围？
生：尴尬。
师（微笑）：还没想好，的确有点尴尬，没关系，再想想。

生：还有一种学习的氛围。

师：换成一个字。你看朱老师笑嘻嘻的，你们想用哪个氛围？用一个字。

生：乐。对吧，我们现学现用。现在同学们写作文，喜欢写得啰嗦，其实有时不妨删繁就简。古人是怎么做到的这一点呢？

屏显：
    一篇文章中每一个意思或字句就是一个兵，你在调用之前，须加一番检阅，不能作战的一律淘汰，只留下精锐，让他们各站各的岗位，各发挥各的效能。
            ——朱光潜《谈文学·选择与安排》
看来我们把古人比作将军的话，他们就善于调兵遣将。不同的将军在不同的文章中，甚至同一个将军在不同的文章中都用到了不同的调兵遣将之法。
师：我们从今天就要沙场秋点兵，向他们求教兵法。我们来看一看这个开端。

屏显：小组合作研讨：
关注加红的关键点，勾连下文，说说它和下文某个情节或者人物特点的联系，有什么不同？
谢太傅寒雪日内集，与儿女讲论文义。
王子猷、子敬曾俱坐一室，上忽发火。
一屠晚归，担中肉尽，止有剩骨。途中两狼，缀行甚远。
明彭将军宏，征寇入蜀。至深山中，有大禅院，云已百年无僧。询之土人，则曰：“寺中有妖，入者辄死。”
师：加红的都是关键点。不是说书中只有这些关键点，今天我们只讨论这些。请你勾连下文，说一说这些关键词和下文哪个情节或人物有什么关联？在这里，朱老师给大家做一个示范。我举哪个字呢？大家想我举哪个字？你们来选一选。
生：“寒雪日”的“寒雪”！

师：好吧，我就来说说这个字，“寒雪日”的“寒”字是寒冷的意思，在这里我想用平时常用到的“删字法”“换字法”来试一试。我把它换成“下雪日”就觉得不妥。因为“寒”代表了天气的寒冷，正因为“寒冷”，才会有后来的“俄而雪骤”。正因为“雪骤”谢太傅才会一抬头，欣然一问“白雪纷纷何所似？”也正因为有了纷纷扬扬的白雪才引出两个聪慧的孩子千古的妙喻，当然才有了“咏絮之才”的佳话。好的，现在分四人小组，你们来研究一两处，等会来分享交流。开始。

（生分组交流讨论，教师巡视参与研讨）

师：好了，大家回头。来，谁来给我们讲一讲？要结合文章，言之有理。

生：请大家看到蒲松龄的“两狼”，因为有“两狼”，屠户才会害怕，才投以骨。因为投以骨，骨头才会没有。因为没有骨，才会放下担子，拿起刀。因为拿起刀，狼才不会向前。所以一狼才会走开，另一只狼假寐。屠户才会把前面这一只狼杀死，才会砍掉另外一只狼的屁股。才会有后文感叹“禽兽之变诈几何哉，只增笑耳。”

（众生笑）：断其股不是屁股，是大腿。

师（笑）：好的，大家纠正了一处你翻译理解上的小错误，这是一个古今异义的词，要记下来。你极力地想要分析“两狼”这个关键和后文情节的联系。其实朱老师仔细倾听你的回答，发现你反复在研究那个“两”字。那朱老师刚才教了方法，我换成“三狼”行不行？换成“一狼”行不行？正因为是“两只狼”才会发生哪个情节？不着急，你慢慢说。

生：正因为两狼，屠户才担心。

师：担心的是什么？

生：“恐前后受其敌。”

师：正因为“两狼”，屠户才会害怕前后收到夹击的窘境……继续往下说。

生：然后，屠户才会跑到麦场去躲在柴草堆的下面，为了是防止后背受到狼的攻击。
师：很好，可见两狼逼得屠户迅速找到便于防御的地势。正因为“两狼”……你继续说。

生：两只狼才会有分工，后面那只狼绕过去打洞攻击。

师：很好，走开的一只狼是采用了攻势，留下的假寐那一只狼干什么？

生：睡觉，扮狗。

（众生笑）

师（笑）：睡觉，扮狗用来干嘛？后一个是攻敌，这一个是……？

生：诱敌！
师（笑）：很好，给他鼓掌。两狼的“两”字，的确很有意思。还想问你一个问题，三狼、群狼行不行？

生：三狼就用不了这么麻烦，直接冲上去咬，屠户就死了。

（众生笑）

师：两狼是配合战，群狼就是围攻战。
在什么时候协作与会话？按照意义建构的理论，情境、鸿沟和使用是意义建构的三要素。情境和使用之间存在着鸿沟，为了跨越鸿沟，需要一个中介，即桥梁，这个桥梁就是协作会话。从上面的教学镜头来看，现场气氛融洽，师生、生生与文本之间的合作与互动较为充分。当然，不是为了合作而合作，这个片断的设计借鉴了“抛锚式”的教学方法。首先，朱莉老师结合课堂现场创设“沙场秋点兵”情境，让学生体会用词一要简约妥帖，二要勾连整体。其次，确定问题，让学生思考“关键词和下文哪个情节或人物有什么关联？”这就是抛出的“锚”。接下来，学生在自主学习的基础上进行协作－－小组合作讨论交流，通过不同观点的交锋，加深完善、修正补充每个学生对当前问题的理解。最后，教者进行效果评价，在师生对话的过程中完成了对“一狼、两狼、三狼”的比较分析，形成了一狼是对抗战，“两狼是配合战，群狼是围攻战”的评价。从未知到已知，从模糊到清晰，学生建构起了开端“两狼”一词在全文中作用全面而深入的理解。
怎样让合作学习更有效？可以把合作学习设在疑难之处，通过思考和实践，培养学生分析问题、解决问题的能力；可以把合作学习设在分歧之处，通过独立的自主学习和合作式的碰撞交流，让思考更深入，培养学生的思辨性；还可以把合作学习设在创新之处，通过拓展与迁移，培养学生的实践能力和创新精神。④
三、意义建构，群文阅读教学的目标

促进学生作为学习主体进行有意义的建构，是课堂教学追求的终极目标，也是群文阅读的核心追求。
与单篇教学常用的聚合思维有所不同，群文阅读更注重培养发散思维和逆向思维，要求异中求同、同中求导，对比分析、理性整合，多角度观察等等。毋庸置疑，思维培养是一个渐进的过程，需要学生主体参与，需要师生之间协作与会话，如果没有教师的引导，所有的单篇就是散落的珍珠，无法建构起完整的意义。群文阅读，就是“学生与多文本之间、学生与学生之间、学生与老师之间甚至是学生与作者之间的多边的、多重的、互动的对话，在对话中完成思想碰撞和心灵交流，实现探究式、研究式、互动式、合作式的学习，从而实现启发学生、引导学生、唤醒学生，促进学生发展的最终目的。”⑤
在群文阅读教学中，我们要建构什么样的意义？何立新老师认为群文阅读可以培养学生的四大阅读能力：辨识与提取，比较与整合，评价与反思，应用与创意⑥。借用这种说法，本课的教学，就是要通过对开端显性信息进行辨识，对隐性信息进行提取；对四篇文章的开端进行比较分析，并进行归纳整合；然后通过对四篇文言文的开端艺术进行评价与反思，从而达成“一句见情节之精妙——初探古典短篇文言小说开端的设置”的教学意图，从而建构起学生对开端的认识，甚至产生新的创意，可以为今后的写作服务。
学生进行意义建构一般有两种路径，一是“同化”，二是“顺应”。本课开头学生对“志人小说”中“志”的理解，就是同化，将其纳入到自己头脑中原有的图式，进行常规理解“立志、志向”，老师在结合《聊斋志异》解释之后，其认知结构发生重组与改造，认识到这是“写、记录”的意思，这就是“顺应”的过程。请看下面的教学片断：

师：根据《狼》的开端句子，用自己的话描述出寂静、恐怖的感觉，哪位同学来表诉一下？

生：一个屠户晚上回家，担子中的肉已经卖完了，只剩下骨头。途中遇到了两只狼，就跟着走了很远。

师（笑）：我听了你的故事，但是我不害怕，因为你在直译，原文的味道没有表达出来。我刚才说，用自己的话表达出来，其实可以适当地加一点内容。旁边有位同学要帮你，好吧，让他帮一下你。

生：一个屠户，在伸手不见五指的夜晚，走在阴森森的野外里，他担子了里的肉已经卖完了，只剩下白花花的骨头。途中遇到两只狼，它们呲着獠牙，紧紧地跟着他走了很远。

（众生鼓掌）

师（笑）：他哪些细节表达得很好？

生（纷纷）：阴森森的郊外，白花花的骨头，然后狼还对着他呲牙。

师：但是有一个小小的问题，我感觉他描述中的两狼是迎面而来，你看文中的屠户遇到的两只狼是不是迎面而来的呢？文中的哪一处表述跟我们描述出来的句子有点矛盾？

生：“缀行甚远”，“缀”，说明狼是从后面跟过来的。

师：有没有同学，对他的表达进行一点修改，让内容更符合原文的意思?

生：走着，走着，他仿佛听见后面传来窸窸窣窣的脚步声，屠户觉得没对劲儿，猛地回头一看，两只狼正对着他呲着牙齿。

（师生热烈鼓掌）

师：大家写得那么好，不过我们可以比较一下，用现代汉语来表述这种阴森、恐怖、紧张的感觉，大概要用一百来个字。可是我们蒲松龄却仅仅用了20个字就表现了这种感觉，而且当中的“晚” “缀”“甚远”等两三个关键词就能营造出这种身临其境的氛围。古典文言小说开端的精妙之一，也正是它营造的氛围。（板书：营造氛围）

学生第一次的回答就是“同化”，按照自己的翻译“图式”来进行表述，当老师提醒“可以增加内容”的时候，学生进行改变以“顺应”，达成了第一次平衡；可是，对“缀”的理解发生了偏差，在老师的提示下，他“顺应”增加了“猛地回头一看”，对“缀”进行修补，又实现了新的平衡，这就是意义建构的过程。
综上所述，本节课可圈可点之处很多，教学充满智慧，课堂彰显灵动。以意义建构为中心，通过“议题”的确立、情境的创设、群文的阅读、丰富的对话，强调学生对知识的主动探索、主动发现和对所学知识意义的主动建构，注意到了情境、协作与对话在意义建构中的重要运用，从而对开端的结构艺术认识结构化。 
当然，课堂是一门遗憾的艺术。本课的议题是“初探古典短篇文言小说开端的设置”，可是到了后来发生了一定的偏移，教者引领学生探讨情节中“细节、陡转、对立、悬念”等的作用，最后一个环节，又牵涉出“留白”的艺术。当然，品读开端离不开整个故事情节，但对情节进行小节而忽略了对开端进行小结，仍然冲淡了学生对开端的写作艺术的认识，所以说课堂还要聚焦，方能灵动、深刻。其内在的教学思路应当是：请你读一读，思考文章有哪些开端方式；请你赏一赏，思考文章为何这样开端；请你评一评，思考这些开端的妙处。最后“留白”艺术的介绍，也成为了一个难以言说的课堂尾巴，显得有些牵强和尴尬。
一言以蔽之，群文阅读，可以拓展阅读视野，培养阅读思维，提高阅读水平。在人一生的发展中，智慧阅读比机械阅读更为重要，不能让孩子的青春，蜷缩在教材的篇目里摸爬兜圈，拘囿于应试的题海中痛苦挣扎。
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