依托情镜，提升低段学生语言表达素养
成都市双流区实验小学  廖永琴
【内容摘要】作为语文学科，承担着语文学科特有的学科育人任务，承载着培养学生语文核心素养之重任。语文核心素养通过人的实际听说读写行为表现出来，最直观的指标便是学生的言语表达能力。根据低段学生生理心理特点，语文教师只有充分依托生动形象的语文学习情境，并在这个情境中引导学生开展积极的语言训练活动，才能促进学生语言表达素养的提升。在具体的教学实践中，教师可以通过以下几个途径来发挥情境的优势：借助表演体会情境，创设表达氛围；出示图片展现情境，激活表达源头；联系生活再现情境，激发表达热情；童化语言描绘情境，提升表达品质。实践证明，充分依托情境，对提升低段学生语言表达素养有着极大的促进作用。
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基础教育课程专家王云峰指出：表达能力只有在具体的活动对象、活动条件下，通过具体的活动过程才能学习，必须在一定的语文学习情境中，展开具体的可控的语言实践活动。教师只有设计出这样的语文学习情境，并在这个情境中引导学生开展积极的语文学习情境，才能有利于学生掌握语言学习的相关知识，并将其转化为能力，促进学生良好的言语经验和言语品质的形成。因此，笔者认为，培养学生的语文核心素养，必须充分依托语文学习情境，并引导学生在积极的语文实践活动中提升其语文素养。
一、借助表演体会情境，创设表达氛围。
教育家乌申斯基说过：儿童是用形象、声音、色彩和感觉思维的。基于低年级儿童形象思维能力占优势的特点，情境表演当之无愧成为小学低段孩子开展学习活动时最受欢迎的表现形式。小学低年级的课文大多是声情并茂的文章，情节生动有趣，很适合运用表演的形式来帮助学生理解语言内容，感悟语言之精妙。选择故事性强、情节有趣的段落让学生“当当小演员，亲自演一演”，或者师生配合演。小演员们为了演好角色，得通过钻研故事中的语言文字来研究人物的语言、动作、神态、心理等诸多因素，从更深层次上把握角色、展现角色；小观众们为了争当优秀小评委，观看表演时不放过演员们的一举一动、一颦一笑。在表演完、评价完后，再将演员们的表现用文字描绘出来，用语言来给演员们“画像”，比比谁画得清楚，画得生动，画得有特点。整个过程充分调动学生的积极性，让学生充分感受、体验，在快乐的氛围中学习表达，抽象的文字在表演中立体、生动、鲜活起来，孩子们说出来的话，写出来的话就有了自己的真实感受，富有个性和创造力。
记得有位老师在执教《比本领》一课时，为了引导孩子们理解感悟“得意洋洋”的意思，设计了这样一个环节：请一个孩子上台扮演梅花鹿，表演梅花鹿一口气跑到果树下，那副得意洋洋的样子。老师将小演员得意洋洋的样子定格下来，拍成照片引导学生观察其手势、头、眼神、眉毛、嘴角等，并用规范的语言描述：“瞧，梅花鹿多得意！它的________
______________________________。”学生们在细致观察后，用笔描绘出一幅幅生动的画面：“瞧，梅花鹿多得意！它的眉毛扬起来了，眉毛上都挂满了微笑！”“瞧，梅花鹿多得意！它的头高高地昂着，好像头上戴着一顶帽子，上面写着：哈哈，我是冠军！”“瞧，梅花鹿多得意！它两手叉腰，挺着胸脯，高昂着头，似乎在向所有人宣告：还是我的本领大！”……

二、出示图片展现情境，激活表达源头。
作为一线教师都知道：小学生往往用形象、色彩、声音来进行思维。对低段学生而言，更是如此。低年级学生的思维特点以直观形象思维为主，课堂中十分重要的就是通过生动形象的直观图片来辅助教学，图片上生动的形象，直观的画面打破了时间和空间的限制，能给学生直观的刺激，使学生坐在教室里就可以身临其境，感知相关事物，进入预设的情境，激发起学生们强烈的表达欲望。
在执教《手捧空花盆的孩子》 一课中，教师抓住了文中的一个句子“一个孩子手里捧着一个空花盆，低头站在那里，显得很伤心”，引导学生模仿文中句子用“显得”来进行语言表达。在品读完文中句子后，出示两张图片：第一张图片上画着一个很生气的小男孩；第二张图片上画着一个很高兴的小女孩。教师引导学生仔细观察：这两个孩子有着不同的心情，他们的眼睛有什么不一样？嘴巴有什么不一样？小手的动作有什么不一样？还有哪些地方不一样？并且给出两个固定的句式：①____________________________，显得很生气。②_________________________，显得很生气。在学生的细致观察，教师的耐心引导后，孩子们一个个笔下生花：“丁丁脸蛋涨得通红，睁大了一双牛眼睛，嘟着小嘴巴，双手叉腰，显得很生气。”“冬冬开心的脸儿像一朵花，眼睛眯成了弯月亮，小嘴裂开来，露出一排整齐洁白的牙齿，显得很高兴。”

二年级的学生，能将不同心情人物的表情、动作描绘得如此细致生动，不得不说，课堂上适时介入的图片功不可没。
三、联系生活再现情境，激发表达热情。
小学低年级课文中虽然有不少抽象的语言，但大多都是与学生的生活紧密相关的。对于这类语言，教师不必用定义来进行解释说明，特别是一些抽象的词语，而应该在教学时努力从学生生活中去寻找他们熟悉的，看得见的事物和情景，想方设法变陌生为熟悉、变抽象为形象，引导他们感知、理解和体悟。同时联系学生生活实际，借助自身生活经验和语文积沉，唤起了他们对语言的直觉体会，引导其学习表达。
《王冕学画》一课中，有这样一个句子：“花瓣上清水滴滴，荷叶上水珠滚来滚去，王冕看得出神，心想：要是能把它画下来，那多好啊！”文中“出神”一词对于二年级孩子来说是较抽象的词语，教师在引导学生看图初步理解词语意思后，又联系学生的生活实际，提出这样的话题：“你在生活中有看得出神、听得出神的时候吗？谁来说一说。”并出示这样的句式：（什么怎么样），我______出神，心想：________________________。一语激起千层浪，这样一个言说自我生活的话题显然能够激起学生的表达欲望。“布娃娃的衣服多么漂亮，微笑多么美丽，我看得出神，心想：要是能把它买下来，那多好啊！”“这个变形金刚可以变飞机、变汽车、变巨人，我看得出神，心想：要是我也拥有一个，那多好啊！”“老师弹奏的钢琴曲悠扬悦耳，我听得出神，心想：要是我也能弹奏出这么好听的音乐，那多好啊！”对文中“出神”这样一个抽象性词句，倘若一味依靠教师讲解，或照搬教参书上的解释，学生只能一知半解、似懂非懂，而引导学生结合生活实际，不仅准确深刻地理解了词语意思，而且学生言我生活，言我思考，充分地表达，收到了事半功倍之效。
四、童化语言描绘情境，提升表达品质。
儿童教育家、情境教育创始人李吉林老师曾强调：在创设教学情境时，必须依靠教学语言来实施，如果离开了教学语言，就不能创设最佳的教学情境，即使有了某种情境，也不能发挥教学作用，也实现不了情境的最大化价值，教学语言特别是教师嘴里蹦出的儿童化的语言是创设教学情境的基础。因此，我们可以说，教师的儿童化的语言是使用最为便捷、成本最低的情境创设手段。同时，教师创设情境的语言，也能更好地发挥示范作用，培养学生亲近母语的意识和情感。
记得在执教二年级《妈妈，不要送伞来》一课时，学习第一小节中“我喜欢细细的雨丝对我悄悄说话”一句，为了引导学生想象画面，仿照句子写拟人句：“我喜欢细细的雨丝_______________”，教师让学生们闭上眼睛，用语言描绘了这样的场景：下小雨了，我慢悠悠地走在回家的路上，小雨沙沙，密密的、斜斜的，轻轻落到了我的发梢上，飘到了我的鼻子尖上，还悄悄溜到了我的脖子里，蹦到了我的肩膀上……这小雨都在我的发梢、鼻尖、脖子里、肩膀上干嘛呢？孩子们静静地听着，尽情地享受着老师抑扬顿挫的语言，感受着教师语言带来的温馨与美好，鼻尖流淌出如雨后阳光一般清新明朗的文字：“我喜欢细细的雨丝轻轻落到我的鼻尖上玩滑滑梯的游戏”，“我喜欢细细的雨丝悄悄溜到我的脖子里给我挠痒痒”，“我喜欢细细的雨丝轻快地蹦到我的头发丛中玩蹦床游戏”……

教师的嘴，其实就是一台神奇的泡泡机，能创造出无数奇妙、漂亮的泡泡，引导学生走进奇幻美妙的世界。教师富有魅力的具有儿童化味道的语言能够让学生的脑海中呈现出一幅幅鲜明、生动的画面，形成一定的审美氛围，表达出一定的思想感情。这种优势，是任何教学媒体不能比拟的，能极大地提升低段学生的语言表达品质。
【参考文献】
如东 何建军.《创设情境，别怠慢了语言》.2009年3月《小学教学参考（语文版）》
王云峰.《语文素养及其培养》.2016年11月《中学语文教学》
吕云萍.《灵性课堂与生命激情》.福建教育出版社.2006年5月
PAGE  
4

