巧设情境，让学生享受诗词盛宴
——浅谈古诗词教学中情境创设的方法

双流区九江初中   陈林
中国是诗的国度，当世界的另一头还在蛮荒懵懂时，中国已在吟咏着“蒹葭苍苍”，哼唱着“白露为霜”。世界上没有哪一个国家如中国般有诗歌特质，没有哪一个民族如汉族般有浪漫情怀。
《语文课程标准》的总目标中就明确提出要让学生“认识中华文化的丰厚博大”，对古诗词教学的阐述也次数颇多、颇细。全国著名特级教师余映潮也一再强调诗词教学的重要性。

然而可惜的是，随着历史车轮的推进，年代久远的诗歌创作背景远离学生、言语形式和表现形式远异现代文，古诗词的教学，让教者和学者望洋兴叹。而此时，营造氛围，调动学生情感体验，透过语言张力，窥见诗人内心情感，了解社会人情，获得情感体验，习得语言能力，就成了这诗词教学的主要任务了。在具体的教学过程中，笔者积累了以下几种情境创设方法，取得了较好的效果，现以具体的古诗词教学为例分别加以说明，愿各位不吝赐教：
1、 根据古诗词的创作背景创设情境，引领学生穿越时空赏读诗词。

  诗歌历经漫漫岁月流传至今，创作之初的背景已离当今如隔天涯，缺乏对诗歌创作时代背景、环境氛围的理解，学生自然觉得味同嚼蜡。因此，用适合的方式介绍诗歌创作特定的“当时当地”的环境，是走进诗歌、理解诗人的重要途径。背景介绍可以在导入时介入，也可以在教学中途根据情况及时介入，适当时机的具体背景介入能让古诗词教学于无声处听惊雷。

如教学范仲淹的《苏幕遮》时，笔者选择的是课初简介背景。 “学习《岳阳楼记》时我们就曾了解到，这位‘先天下之忧而忧，后天下之乐而乐。’的文人，也有着武将的豪气，他的存在，让敌军闻之丧胆。今天要学习的这首词，就在他戍守边关时所写。让我们随着范仲淹看边塞之景，感戍边之情。”课初简介的介绍很好地创设了情境，学生在学习能很快抓住意象特征，并结合背景感受作者情感。
而在执教《武陵春》时，笔者选择在课中创设情境。设计紧扣一个“愁”字进行两个板块的教学：“愁显何处？”“因何而愁？”。学生通过对词的细读完成第一个板块，着力于第二板块中“物是人非事事休”时，笔者先先设置情境：词人“欲语泪相流”，她想想谁流泪诉说？学生纷纷猜测：“也许是丈夫。”“也许是亲人。”“也许是孩子。”……待学生渐渐安静，教师动情介绍背景：“她诉于丈夫听吗？那个与她相亲相爱、志同道合的爱人已然离世；诉于孩子听吗？她没有孩子，孑然一人；诉于交好的亲人听吗？北宋灭亡，她国破家亡，唯一钟爱的侄女，拒绝了她殷切想要倾囊相授平生所学的愿望；诉于友人听吗？她孤身一人，并无挚友。此时的李清照，国破家亡，夫死无子，孤零零的一个人漂泊异乡，散尽了她很丈夫共同搜集的金石、共同积累的家产，更让人唏嘘的是，改嫁的她，没能重新找到一个温暖的归宿，那个不懂她不怜她的男子，居然还暴力相向。”在已有感情基础上介绍背景，设置情境，让学生对词人的感情理解更深入，对文本的解读上了一个台阶。
2、 根据古诗词的感情、意境创设情境，引发学生吟咏诵读赏读诗词。

“好书不厌百回读”，诗歌更是如此，“熟读唐诗三百首，不会作诗也会吟”，诗歌教学中诵读是必不可少的，“读”既是学生走进诗人内心的媒介，也是情境创设的方式。初中生喜欢尝试、乐于表现，教师只要在适当的时机用方式恰当的朗读创设情境，往往会从有声中生出无限意蕴。
创设情境的朗读形式有很多种，可以是教师动情的范读、学生动情的试读、名家配乐朗读音频、与诗歌感情基调相契的音乐等。如笔者在教学《白雪歌送武判官归京》时，组织学生对诗歌内容了解后，播放苍凉的胡笳曲配乐朗读，悠悠的乐曲瞬间把学生拉到那个白雪飘飘的边塞，与岑参一起目送武判官缓缓离去的背影；在执教《行路难》时，播放名家配乐的朗读，或开阔大气或低回婉转的音乐与朗诵者时而豪迈狂放时而抑郁难平的朗读，很好地搭建了一座走进李白内心的桥梁......

刘勰在《文心雕龙》中道：“情者文之经”，感受古诗词的情，朗读就是一条很好的途径，可以于有声处生出万千情感，深入诗人漫漫时光前那颗敏感的心。

3、 根据古诗词言语特质，引导学生咬文嚼字上读诗词。

（一）、根据诗词的空白点赏析。

诗歌往往是言有尽而意无穷的，学生的个人阅历不足，难以会意诗人的隐讳的表达方式，于是就难以走进诗歌深处，窥见作者感情，获得语言能力了。其实，诗歌言有尽意无穷的空白处，正是诗歌情境创设点与教学生长点。

李白的“孤帆远影碧空尽，惟见长江天际流”，从表达方式或者词语选用上似乎很难有惊喜。这两句的精彩在于看似写景实则有十分鲜明的诗人形象在其中，学生如何才能从平淡的语句中见得深情，这就需要老师的情境创设和引导。教学这两句的时候笔者是这样创设情景的：
1、三月的长江，江水粼粼，如果你在江上会看到哪些美景啊？
学生想象并交流。

2、可是诗人却不写这些美景，灼灼的目光只在那渐行渐远的小舟，他会想些什么，说些什么？

开放式的提问方式会打开学生的思维，在自由的言说中理解诗人真挚的情感。最后教师在点拨提升中，对以上两个问题作串联：“孤帆”绝不是说浩瀚的长江上只有一只帆船，而是李白全部注意力和感情只集中在友人乘坐的那一只帆船上。朋友乘坐的船挂起风帆，渐去渐远，越去越小，越去越模糊了，只剩下一点影子了，最后终于消失在水天相接之处，而他自己却仍然久久伫立，目送流向天际的江水，似乎要把自己的一片情意托付江水，陪随行舟，将友人送到目的地。千言万语，全在不言之中，这两句诗表达的是多么深挚的友情啊！

    这种于空白、平淡处找到感情点创设情境的方式，让学生发挥想象，站在诗人的角度表达其心声，能更好地触碰诗人内心，达到很好的效果。
（二）根据诗词的矛盾点赏析。

     正如小说一般，矛盾之处往往是精彩之处。在教学《饮酒》时，我抓住标题为《饮酒》，但全文却无一个“酒”字的矛盾，设计了“有”和“无”的对立，如此创设情境：1、机敏的同学们迅速地发现了有酒与无酒的矛盾，那细读诗歌，说说本诗还“有”什么？2、根据所学，猜猜作者“无”什么？描述一下？陶渊明平淡质朴的语言是初中生感受的难点，但如此创设情境，困难迎刃而解。

    这种抓住矛盾处，让学生发挥想象，还原诗人生活场景和内心独白的形式，能更好地贴近作者，提高效率。
教无定法，但贵在得法。中华文化博大精深，浪漫美丽，而古诗词在语文教材中牢牢占据一席，让语文教学也更加诗意、更加浪漫。而古诗词教学的 “法”在何处？窃以为至少重要的一处是情境创设。前面所讲，只是一些实践中的具体做法和感悟，不见得处处凑效。真正的“法”还首先在于教师应该有一份诗人的赤子情怀。诗词于语文老师，已不仅仅是诗词，更是一份诗意的情怀，一种生活的态度。冬花颤颤，春草幽幽，夏木阴阴，秋虫唧唧，常为生活而感动的人更能读懂诗歌，感染学生，也才能有长久的动力支持，探索出更多的方法，与学生一道，享受诗词盛宴，品味诗意生活。
