“情境”“在场”与“评价”，教会小学低段学生说话写话
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摘要：就小学低段语文说话写话教学，通过观摩成都市“小学语文低段起步作文教学系列活动——写话课教学研究”活动效果后，提出小学低段说话写话教学应注重创设生活情境；关注学生生命在场；及时评价反馈；注重课外阅读语言积累这四个方面。通过调动学生的生活体验，让学生在情境中关注个体感受，并在教师的点拨评价中运用积累的语言，进行表达，说自己的话，写自己的事。
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随着新课改的推进，2011版《语文课程标准》更加明确了语文课程的性质，“语文课程是一门学习语言文字运用的综合性、实践性课程。”[1]解读2011版《语文课程标准》总目标和学段目标，总目标提出，学生应“具有日常口语交际的基本能力，学会倾听、表达与交流，初步学会运用口头语言文明地进行人际沟通和社会交往。” [1]第一学段（1-2年级）目标在“写话”“口语交际”部分也提出：“对写话有兴趣，留心周围事物，写自己想说的话，写想象中的事物；在写话中乐于运用阅读和生活中学到的词语。”[1]要教会学生正确运用语言文字进行表达，提高学生文字运用能力，说话写话教学则是不可忽视的，作为教师，该如何进行说话写话教学呢？尤其是小学低段的说话写话教学？
在如今低段的说话写话课上，不乏看见教师引用例文让学生生搬硬套，教师不知从何而教。学生的写话更多是仿照抄袭，没有真情实感地表达，几乎都是被动的任务驱动被动完成，不是主动地有感而发。学生无话可说、无话可写，即使部分能说能写，表达也不够流畅、完整，语言也不够生动、具体，略显苍白无力；说的不是自己的话，写的不是自己的情。谈起说话写话，教师焦头难额，学生苦不堪言。对于说话写话教学，我们到底该怎么教？对此，我有以下几点思考：
一、创设生活情境，激发说话动机
江苏语文特级教师管建刚在《我的作文教学六讲》一书中，提出“一个人内在的情感、内在的体验、内在的思想，被禁锢了，他就写不出东西。”[2]低年级学生的思维是形象化的思维，要在说话写话教学课中，让学生愿意主动表达，有话可说。首先要解决的问题便是唤醒学生的生活经验，调动学生内在的情感、内在的体验，创设生活情境，激发学生说话的动机。

今年4月我有幸参加了成都市教科院组织的“小学语文低段起步作文教学系列活动——写话课教学研究”活动，观摩低段说话写话课堂教学，活动中彭州刘永娟老师《写春天》一课给我留下了深刻印象。
刘老师一开课，便用一系列彭州的美景图配乐让学生欣赏，而选取的这些图景，学生在平时的生活中也曾去游玩过。一看图片，学生就非常熟悉，开始不由自主七嘴八舌地说起来，图片里的景色是哪里哪里。图片播放完毕，教师接着提问：“看了这些图片，你想说些什么？”已经被唤醒生活经验的学生，踏春出游的快乐场景、活动画面浮现在学生的眼前，全班学生争先表达，个个畅所欲言。

从刘老师执教的这一环节来看，正是通过呈现学生生活中熟悉的图片，把学生经历过的情境、熟悉的场景，搬到了说话写话教学的课堂中，让课堂联系生活，来源于生活。在课堂上为学生创设了说话写话的生活情境，激发了学生说话的动机，调动了学生内在的情感体验，启发了学生的思想，扩展了学生的思维，让学生想说、愿意说、主动表达，我嘴说我事，我手写我心。这一环节的教学也正是达到了课标的要求“对写话有兴趣，留心周围事物，写自己想说的话”。
二、关注生命在场，让生有话可说
四川省成都市教育科学研究院罗良建老师在《儿童写作：走向真实与自由》一书中的《寻找适合儿童的习作教育》一文中提出：“写作，当是生命的记录，是个人内心世界的呈现，是自己情感和思想的痕迹。写作是生命个体自己的事情！”。[3]
彭州刘老师《写春天》一课，不仅开课创设情境，激发学生的说话动机，在接下来的执教过程中，更是关注学生的个人体验，充分调动学生的感官，让学生有丰富的语言表达。执教环节，刘老师则是从开课的一组熟悉图片中，选取了一幅学生刚春游到过的家乡鸭子河来进行说话写话教学。
教师大屏幕出示鸭子河的图片，提问鸭子河（周围）有哪些美景？（哪里有什么？）学生看着美丽的图片，身临其境，仿佛又走进了当时春游那天，再次感受其中，沉浸其中，很自然地便说出图片上的景物：鸭子河、河边柳树、河里的鸭子、河对岸的油菜花田……不仅如此，教师还进一步引导学生走进图片，调动学生的情感，让学生说出之前身处鸭子河时感受和心情，学生不由自主地表达，对景色的喜爱和在鸭子河游玩时的愉快顿时呈现在课堂。
同时，图片的呈现是局部的。教师则引导学生想象回忆，除了大屏幕图片所见的美景，还会有什么美景？学生再一次打开思维，调动已有的生活经历，说出更多图片上没有的景物：纷飞的彩色蝴蝶、河里的蝌蚪小鱼、鸭子的叫声、太阳的颜色、油菜花的香气……

在这一环节中，教师通过一张静止的鸭子河图，把学生带进生命中曾经历过的情境，关注学生的在场感受，在感受中参与，在感受中表达，在感受中有话可说，充分地扩展与想象，大胆丰富地进行语言表达训练。
三、及时评价反馈，指导会说能写
《语文课程标准（2011版）》在第三部分实施建议中提出评价建议，强调注重评价的多元与互动，在关于写作的评价具体建议中，明确提出“写作的评价，要重视学生的写作兴趣和习惯，鼓励表达真情实感，鼓励有创意的表达。”[1]
刘老师执教《写春天》一课，在引导学生大胆表达地过程中，刘老师更是通过细致入微的点评对学生的表达进行反馈，关注学生说话表达的丰富与创意，指导学生不仅能说、更能会说，把话说得具体、说得生动，说好、说美。具体实例详见以下实录片段：

片段一：学生想象鸭子河中的蝌蚪进行表达。
生：河里还有蝌蚪。
师：什么样的蝌蚪？

生：大大的黑脑袋，细细的尾巴。

师：像葡萄一样的黑脑袋吗？请你再说一次。

生：河里还有蝌蚪，大大的黑脑袋像玛瑙一样，细细的尾巴把玛瑙串了起来。
片段二：学生描述鸭子河岸的桃花。
生1：河岸边还有桃花开了。

师：这个开了可以说得更优美。

生1：河岸边的桃花优雅地开了，像穿上了粉红的连衣裙。

师：这个桃花开得真美，谁还说？

生2：河岸边的桃花优雅地开了，穿上了粉红色的公主裙。

师：一个是粉红的连衣裙，一个是粉红的公主裙，走在一起就撞衫了呀！不说粉红连衣裙，还可以怎么说？
生2：河岸边的桃花优雅地开了，像一位美丽的姑娘打上了粉红的脸蛋。
从以上两个实录片段可以看出，教师在学生说话表达时，及时地进行点评反馈，给了学生说话方法的指导。学生在教师的指导下，语言表达渐渐生动起来，丰富起来。
除了引导学生把话说具体生动，教师在学生表达中更是通过评价引导渗透了观察表达的有序和选景的取舍，以及为了让画面更美，更是引导学生在描述中关注景物色彩的搭配和丰富，通过鸭子河图景写美春天。例如在渗透观察表达有序中，教师则提示油菜花田离我们远，鸭子河离我们近，河里还有鸭子和小鱼，我们就可以按照从远到近或者从近到远的顺序来描写景色。
四、重视课外阅读，积累语言素材
“课内海量阅读实验”倡导人韩兴娥老师在《让孩子踏上阅读快车道》一书中，多次列举事例强调课外阅读对学生语文学习的重要性，不论是阅读能力的提高，还是写作能力的提高，都离不开海量的课外阅读。她在书中写到“实验证明大量阅读是基础，诵读的文章多了，内化于孩子心中的文学甚至哲学的种子就会自然萌生嫩芽，有的还会破土而出，吐露绿叶，绽放芳香。作文的过程不是‘为伊消的人憔悴’而是‘得来全不费功夫’，面对作文本发愁的现象在大量阅读的学生面前会消失殆尽。”[4]
在刘老师《写春天》一课上，教师以鸭子河图景为载体，通过创设生活情境，让学生在说话写话教学课上感受生命在场，真实表达自己的所见所闻所感，加上教师的及时评价反馈，让学生更是个性丰富表达。在进行了充分的说话表达、交流汇报后，教师要求学生把刚才所说的写下来。通过学生的写话作品呈现，我发现在学生写话片段中，运用了大量的好词好句。例如：对天气的描写，学生使用了阳光明媚、春暖花开、风和日丽等成语；在对鸭子河（周围）景物的描写中，除了运用刚才课上教师指导点评的语句，更是运用了大量的比喻句、拟人句、排比句，如：（1）一只只鸭子在河里自由自在地游来游去，有时在一起玩游戏，有时在河里捉鱼，有时在游泳洗澡。（2）小蝌蚪在河里游着，是带着自己的兄弟去找妈妈吗？
看到刘老师班二年级学生优美的语言表达，我除了惊叹夸赞，更是疑惑想要探究原因，为什么学生能用如此丰富美丽的语言来进行表达？通过和刘老师课后的交谈，我发现除了课上教师的指导，学生课下大量的阅读，大量语言素材的积累也为学生的表达写话提供了支撑。刘老师班上学生的精彩写作也正是验证了韩兴娥老师提出的“海量阅读”对学生写话的巨大作用。没有大量的课外阅读，就不会实现大量的语言积累；没有大量的语言积累，就不会进行丰富流畅个性的表达。
小课堂，大智慧。让低段学生学会说话写话，课上可以通过生活情境的创设调动学生的生活体验，让学生在情境中感受生命在场的鲜活，有话可说；再通过教师的及时引导点拨、评价反馈，课余大量的语言积累，学生也会进一步把话好好说、美美说。
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