教学评一致性，做专业型的教师
2020年11月21日参加了成都市双流区教育局关于举办“瞿上讲堂”第三十六讲座，我有幸听到了华东师范大学崔允漷教授的“学历案：教案的革命”的讲座，回来之后，将相关的内容进行整理，并写了一下自己的学习体会。
首先，崔教授从“一位特级教师的尴尬”，向我们说明了行业的专业化首先从工具革命开始，而教学方案作为教师行业的工具，实现教学方案的专业化就显得非常必要了。同时崔教授又提出：目前现实就是教案没有行业的规范，因此都中了“20世纪教案”的枪（见图1）。
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    为什么我们现在的教学会陷入这样的尴尬局面了，我个人认为我们忽略了教学的本质——教师引起、维持或促进学生的学习的所有行为。教师从事教学专业的工作对象是有生命的、健康的、正在成长中的人，而不是相对静止的物（这也说明人工智能是无法取代教师的），这就需要我们基于学生原有的认知经验设计专业方案，并通过实施专业的方案促进学生经历学习的过程，最后通过一定的评估手段检测学生是否形成新的经验与知识。这就是教案的革命——学历案。什么是学历案？学历案如何使用？崔教授后面的讲解为我们作出了精准的解答。
      其次，崔教授提出教学的最终目的是看“学会，而不是教育学”，基于此，学历案的内涵也就应运而生——教师在班级教学的背景下，围绕某一学习单元，从期望学生学会什么出发，专业地设计学生“何以学会”的过程，以促进儿童自主或社会建构经验的方案（见图2）。在学历案的内涵之中蕴含了六大要素：1.课时与名称；2.学习目标；3.评价任务；4.学习过程；5.作业与检测；6.学后反思（编写指南见图3）。
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    从17世纪欧洲普及教育背景下班级授课制开始，教师的教学文案经历了教案——学案——导学案——学历案。教案最显著的特点是主体指向教师，虽然后面的学案与导学案主体发生了根本性的转变，但是也存在一些问题：1. 没有体现“何以学会”学习经历的完整设计 2. 没有突显评价任务的设计，“不评，就没有” 3. 没有体现教-学-评一致性的核心技术 4. 仍然有赖于教师的教，背后的立场还是教师 5. 用户定位不清，至多是教的辅助材料 
6. 练习或应试取向；没有体现学习的进阶。以上文案的实施就可能导致课堂会出现两大困局——“差”与“异”（即虚假学习和游离学习）。
    学历案的上述要素及编写指南从行为主体的角度；追求“学主教从”；从行为发生的角度，追求“先学后教，以学定教”；从行为统筹的角度，追求“少教多学”。  学历案以学习目标为引领，以“何以学会”为中心，已形成性评价为导向，为学生的自主学习或有指导的学习提供了清晰的脚手架。值得注意的是，在学历案的叙写时，学习目标的叙写是重点和难点。而学习目标的叙写必须做到“心中有标，手中有本，目中有人，脑中有法”，即基于课标分解、教材解读 、学情状况、思想方法，采用行为目标ABCD表述法并融合三维目标进行剖解和表达，其核心指向核心素养。由此，紧紧围绕学习目标设计学历案的其它要素，如评价任务、学习过程、课后检测等，这深刻烙上了学科核心素养的思想和逻辑，从而基于学科核心素养的课堂教学改革落地生根。也可以有效解决课堂中的虚假学习和游离学习。下面就以我自己设计的学历案《荒漠化的防治——以甘肃民勤县为例》，重点谈谈学习目标、评价任务和学习过程的设计。
    【主题课时】

    人教版高中地理必修三第二章第一节“荒漠化的防治”中第1课时“荒漠化的原因”
    【课程标准】

    实验版：以某区域为例，能够分析其存在的环境与发展问题（如荒漠化、水土流失、湿地减少、生物多样性减少等），并了解该问题的危害和相应的解决对策。

     2017版：以某生态脆弱区为例，说明该地区存在的环境与发展问题，以及综合治理措施。

     课标解读
综合两个版本的课程标准内容，可将其分解为三部分：一是说明该区域的自然环境特点和人类活动特点，从而分析出该区域环境的问题及其原因；二是推测该区域环境问题造成的影响；三是针对该区域存在的环境问题，如何进行综合治理。

由于“区域”可有不同的划分方法，又由于区域的差异性，各区域可持续发展各有其特性。我们不可能在学生有限的学习时间内将区域生态环境建设的所有问题都包罗进来，因此就只能精选一些范例进行教学，使学生从分析个案例到提炼该解决类问题的规律与方法，并将规律与方法迁移到新的问题情境中。这样就可以使学生深刻理解区域生态环境建设的原则是因地制宜，在最终聚焦到培养学生人地协调观、地理实践力、综合思维和区域认知素养的达成上。

     学情分析
1. 能简单说出区域地理环境的要素，并能建立部分地理要素间的联系；

2. 遗忘大部分自然地理基本规律与原理以及初中区域地理知识；

3. 经过高一必修1、2的学习，学生初步具备一定的理性思维，但认识地理事象仍然以感性为主；

    教材分析
本节内容节选自人教版高中《地理》必修3第二章第一节“荒漠化的防治——以我国西北地区为例”作为区域生态环境建设的开篇，对学生养成分析环境问题的能力有着重要的导向作用。教材从荒漠化的概念、成因、危害、以及防止措施四个方面阐释，但考虑到西北地区的区域尺度较大，地理环境的内部差异性显著，荒漠化的问题错综复杂，整体式的推进教学难以让学生产生真正的情感体验，难以唤醒真正意义的学习。所以，该教学设计将采用主题式情景教学——以甘肃省民勤县为例，小中见大地学习荒漠化知识。

    【学习目标】

1.结合民勤县的地理位置，分析该区域的自然环境特征；

2.依据民勤县的自然环境特征，分析该区域土地荒漠化的自然原因；

3.结合民勤县的人口增长和人类活动状况，分析土地荒漠化的人为原因。

    学习目标设计依据:
	核心素养   
	教学目标
	学习目标

	人地协调观
	1.通过荒漠的形成、演变过程的探究，引导学生形成地理环境整体观；
2.通过荒漠化成因中人为因素的探究，树立“因地制宜、适度利用”的开发观。
	1.结合民勤县的地理位置，分析该区域的自然环境特征；

2.依据民勤县的自然环境特征，分析该区域土地荒漠化的自然原因（潜在因素）；

3.结合民勤县的人口增长和人类活动状况，分析土地荒漠化的人为原因（主要原因）。

	区域认知
	1.了解我国荒漠化类型及地区分布，理解地理环境的区域差异性 

2.通过图文资料，分析民勤地区自然地理环境整体特征，学习认知区域自然地理特征的一般方法。
	

	综合思维
	1. 从位置、地形、气候、植被、土壤、水文等方面归纳民勤干旱为主的自然地理特征，构建各要素间的关系。

2. 从自然和人为两方面分析西北地区荒漠化的成因，掌握分析地理现象成因的一般方法
	

	地理实践力
	1.通过甘肃省民勤荒漠化问题的探究，学会发现、分析、解决身边的生态环境问题，培养学生举一反三的知识迁移能力。
	


   【评价任务】

1.依据自然环境特征，构建荒漠化与自然环境要素的联系。（检测目标1、2）
2.依据荒漠化的人为原因，用关联图呈现荒漠化与人口增长、人类活动的关系。（检测目标3）

3.以非洲萨赫勒为例，分析该区域土地荒漠化的原因。（检测目标1、2、3）
    评价任务设计依据：

1.依据本节课的学习目标，本节课的目标是构建分析荒漠化成因的分析思路，学生能依据建构的思维路径去迁移分析不同地区的生态环境问题，因此评价任务的方式就是就是学生能够呈现分析荒漠化原因的思维路径以及运用相关的方法去分析非洲萨赫勒。

2.依据学业质量标准，地理学科核心素养的学习是学生通过地理课程学习逐步形成的，它具有连续性和阶段性，因此评价任务的设计就需要依据高二阶段的核心素养水平和学业质量标准，高二阶段的学业质量标准属于水平3，从“情景”来看，为“给定的复杂地理事象”，是经过加工的、结构化的比较复杂的情景，从“宽广度”来看，则要求说明地理环境与人类活动的关系，具备尊重自然规律、科学适应和利用自然的意识，因此本节课选取的案例是西北荒漠化最为典型的民勤县。
    学法建议
1.基于学生的认知规律——由感性到理性，本节内容分为三个部分：一是依据图文、视频资料，学生能从感性的角度去认知荒漠化的现状及危害；二是结合必修1、2的理论与规律理性分析区域的地理环境特征，说明荒漠化的自然与人为原因；三是基于荒漠化的人为原因，因地制宜地提出防治措施。其中成因分析是本节课的重点，有承上启下的作用。
2.一般来说，区域的生态环境问题的原因是脆弱的自然生态环境和不合理的人类活动，脆弱的生态是环境问题存在的潜在因素，而在现代荒漠化中，有百分之九十的原因是在于人类活动，因此，不合理的人类活动是导致土地荒漠化的主要因素。

    【学习过程】
	学习环节
	学生活动
	教师活动
	设计意图

	课前导入
	学生说出荒漠化的概念，通过观看图片，了解荒漠化的分布、类型和危害

学生阅读本节课的学习目标
	PPT展示荒漠化的概念、分布、类型及危害

PPT展示学习目标
	为探究民勤土地荒漠化的原因做好基础铺垫

让学生明确本节课要到“哪里去”

	课堂探究
	活动一
	1.阅读活动一文字材料，并自主提炼关键信息
民勤县，地处我国甘肃省河西走廊东北部地区，东、西、北三面被巴丹吉林和腾格里两大沙漠包围，随着人地矛盾的加剧，这里是我国土地荒漠化最严重的地区，同时也是我国沙尘暴物质基础的四大发源地之一。
2.通过观看视频，描述民勤河流（多少）、植被（稀疏/茂密）、土壤（土质、肥力）特点
3. 依据民勤的自然景观（河流、植被、土壤），推测该地气候的显著特点，并结合下图说明理由。（在学案的表格中填写该问题的解析思路和答案）

（检测目标1）
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4.依据民勤的自然环境特征，分析土地荒漠化的自然原因。（检测目标2）
学生作答，并展示成果
	PPT展示图文材料，说出荒漠化的危害

教师播放视频

教师展示学生的解析思路和答案，并及时评价。教师讲评的同时，也板书要素间的关联图，最后展示答案

教师引导学生基于民勤的荒漠化类型、自然地理环境特征进行分析；

教师引导构建荒漠化与自然环境要素的关系
	能初步了解民勤的地理位置以及荒漠化的严重程度，从而引导其发现问题。

从感性的角度认识可观察到的自然景观要素

从理性的角度，构建气候与水文、植被、土壤的关系，以便归纳出该区域显著的自然环境特征。表格可检测学生的思维结构水平（无结构/单点/多点/关联），以便及时调整教学策略

引导学生运用自然环境要素特征去分析环境问题的原因，树立地理环境的整体观

	
	过渡
	干旱的自然环境特征是荒漠化的潜在威胁，但民勤的环境并非一直都如此恶劣，究竟是什么原因导致区域的环境要素发生改变，从而产生了严重的环境问题
	明确区域生态环境建设的原因出自然外，还有人为。人为因素对区域环境的改变尤为明显。从而初步梳理人地协调观

	
	活动二
	1.学生阅读材料并引发思考（检测目标3）
民勤地区古称“潴野泽”，曾是一片面积约16万平方公里的淡水湖。明清以来，民勤大小河流、湖泊渐渐萎缩。据《民勤县志》记载：古河流干涸的冲积沙，形成危害绿洲的“沙库”。

2.依据民勤近20年的人口变化图，描述该区域的人口数量变化（学生作答）
4. 依据民勤县上游来水量、地下水开采量与耕地面积变化图，描述上游来水量、地下水开采量和流域耕地面积变化并分析它们之间的内在联系。（学生作答）

5. 推测民勤地区由淡水湖逐渐演变为“沙库”的主要人为原因。（学生基于前两题的铺垫自主作答）


	教师展示文字材料

教师引导学生从坐标图中获取解读上游来水量、地下水开采量与耕地面积变化特征，并引导构建人口数量与人类活动的关系

教师展示答案
教师总结并板书荒漠化的人为因素
	让学生进一步明确区域环境的变化，是因为人类活动对环境要素的改变而导致的，当改造的力度超过了环境承载力，变就有了环境问题。

培养学生获取解读地理信息的能力，树立人口、人类活动与环境之间的联系

	
	作业

检测
	学生自主完成学后检测的习题（检测目标1、2、3）
	教师对学生答题过程及答案进行评价
	评价是否落实分析荒漠化成因的分析方法

	学后反思
	请自主梳理本节知识体系，你是通过什么方法和策略学会本节内容的，你觉得还有什么内容比较薄弱，需要老师提供何种帮助？你还有什么好的经验和方法和大家分享，请写在下方区域。
	
	学会反思学习，明确学习中还存在的问题，提高复习有效性。


板书设计：
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 当然，正如前面所说：“教师从事教学专业的工作对象是有生命的、健康的、正在成长中的人，而不是相对静止的物”，这就不仅需要我们设计出专业的教学方案，还要避免实施中的模式化。如何避免模式化呢，在讲座的最后，崔教授为我们作出了透彻的解答：1.模式是知识，是概念化后的经验，是对某种教学实践的抽象。只有这样才可保存、传播；2.模式是一种理论，背后有大观念支撑的，知识已经结构化了，实践证明行之有效的；3.模式是教师设计教学时的知识基础，而不是教学实践；4.符合该模式关键要素的教学实践都是某种教学模式的“变式”，不能生搬硬套。

教育教学不是模式化的，而是需要因材施教。如何实现这一目标，还需要我们不断地学习，以提高学习领导力，做到“明白之人，使人明白”，同时还要提高学历案的专业性——及理论驱动、教学实践证据支撑、结构完整、便于学生学习。至少让近70%的同学达到近70%的学习目标，让学生学得更精准、更轻松、更愉快，考得更好！
