
论文题目：“基于深度教学的高中地理教学实践探索                              ——以“农业的区位选择”为例
作者姓名：            杨漪       陈文                                   
工作单位：     四川省双流学   四川省双流棠湖中学                        
联系电话：           18280042462  18328650804                     














[bookmark: _GoBack]基于深度教学的高中地理教学实践探索                
                  ——以“农业的区位选择”为例
 （杨漪，双流中学，610200； 陈文，双流棠湖中学，610200）
摘要：当前高中地理教学浅表化现象普遍，深度教学是促进高中地理教学从知识教学走向意义教学的有效方法。本文将以“农业的区位选择”为例，从地理知识结构化、教学材料情境化、学习过程问题化、学习结果迁移应用四方面尝试建立高中地理深度教学的实践路径。
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所谓深度教学是指教师借助一定的活动情境，带领学生超越表层的知识符号学习，进入知识内在的逻辑形式和意义领域，挖掘知识内涵的丰富价值，完整地实现知识教学对学生的价值[1]。深度教学的实践依赖于学习内容的结构化、学习条件的情境化、学习过程的问题化[2]。结构化的知识是深度教学的载体，情境化和问题化的教学活动是地理深度教学的基本路径。
当前高中地理教学中过度注重认知学习、教学浅表化的现象普遍存在。活动教学、问题教学虽大量被采用，但活动的深度不够，问题的质量不高，活动情境较单一、破碎，学生被动参与学习，学习效率不高。深度教学理论是解决上述诸多问题的一条可行之路，对提升学生学习能力，培养学生地理核心素养具有重要作用。本文以《农业区位选择》为例，从地理知识结构化、教学材料情境化、学习过程问题化、学习结果迁移应用四方面探讨“深度教学”理论在高中地理课堂教学中落地的路径。
一、地理知识结构化
1.基于学科逻辑建构知识网络
地理学科知识不是零散的，而是具有学科逻辑、相互关联的知识网络。因此课堂教学应对知识进行充分挖掘，注重知识的充分广度、深度和关联度，实施知识结构化处理。
地理教学对应的学科知识来源于课程标准、中学教材和大学教材，通过对不同版本课程标准的解读、不同版本教材编排结构的分析，基于学科逻辑，建立知识的宏观（整章）结构和微观（小节）结构。知识结构可以通过拆解核心概念，关联相关知识进行建立，呈现形式可以是知识树、思维导图和概念图等。例如高中地理必修2中“农业”一章对应的2003版《普通高中地理课程标准（实验）》内容要求为“分析农业区位因素，举例说明主要农业地域类型特点及其形成条件。”表明整章的核心知识为农业区位因素、农业地域类型，基于地理学科逻辑，可以建构出关于“农业”的整体知识结构（见图1）：
[image: 农业]
图1 “农业”章节整体知识结构
“农业的区位选择”为“农业”章节的第一小节，其对应的2003版《普通高中地理课程标准（实验）》内容要求为“分析农业区位因素”，其中核心知识为农业区位因素，结合人教版教材和地理学科逻辑，可建构出“农业的区位选择”小节知识结构（见图2）：
[image: 未命名文件(1)]
图2 “农业的区位选择”小节知识结构
2.以知识本身确定思维能力和意义内核
知识的内在结构“逻辑形式”本身包了知识本身对应的认知方式，如分析、综合、归纳、演绎、比较等，知识教学应包含深层次的思维能力、知识认知方式的教学。认知方式的差异本身反映了学习有深浅层次之分，布鲁姆在《教育目标分类学》里关于“认知领域目标”的探讨中，将教学目标分为了解、理解、应用、分析、综合、评价六个由浅入深的层次。[3]知识的“意义”教学则强调对知识包含的学科思想和价值观进行深入挖掘。实现公共知识向个人知识转化。
“农业的区位选择”的核心内容是农业区位因素，农业区位因素是多类型多层次的，各区位因素之间会相互影响，各区位因素也会共同影响农业生产，因而农业区位因素知识暗含了分析、综合等认知方式。事实上课标中也有对认知能力的要求，如“分析农业区位因素”对应的认知能力要求为“分析”，指向的是地理核心素养中的综合思维和区域认知能力。同时农业区位因素的多样也反映出地理区位选择的综合决策原则是因地制宜的区域生产可持续发展观念，这是农业区位因素知识包含的意义内核。
二、教学材料情境化
    知识的产生依赖于一定的背景和经验，地理深度教学需要把知识各部分恢复到原来的经验，让学生体验知识发现、发展的过程，简约地经历人类发现与建构知识的情境和关键过程，成为知识发现的“参与者”[4]。因而教材材料的呈现需要依托真实的情境，将知识与学生个体世界相关联。情境基于生活、有学科特点，可以是生活情境、各种模型和标本等实物情境、学术情境或问题情境等。情境创设应避免碎片化，最好有贯穿整节课程的主情境，教学中可以穿插小的情境辅助学生理解某些问题。笔者对“农业的区位选择”一节创设了如表1所示的教学情境。
表1 “农业的区位选择”一节（第1课时）的学习情境
	教学环节
	学习情境

	导入
	古文描述：《三国志·诸葛亮传》：“益州险塞，沃野千里，天府之土，高祖因之以成帝业”。李白《上皇西巡南京歌十首》：“九天开出一成都，万户千门入画图，草树云山如锦绣，秦间得及此间无。”
   [image: ]  [image: ]  
成都平原农业生产景观                                   

	农业区位概念
	图3.1和图3.2农业景观图片
   [image: ]   [image: ]

	农业区位因素分析
	1.成都平原农业生产情况相关材料：
[image: ]
 2.成都平原及周边地区农业生产景观图片：
  [image: ]  [image: ]
     成都平原种植业景观             龙泉山果树栽培景观


三、活动过程问题化
学生的意义学习基于一定的体验，学习体验的主要形式是活动，而活动开展的支架则是为学生预设的问题。活动过程问题化利于学生对学习内容进行深度思考，加深对核心问题的理解。预设有效问题是实施有效活动教学的前提和基础。在“农业的区位选择”中，需要学生思考的主要问题包括以下几个：（1）什么是农业区位？（2）什么是农业区位因素？（3）农业区位因素有哪些？如何归类？（4）不同的区位因素如何影响农业？（5）农业区位因素是如何变化的？
通过对教材知识结构的梳理、核心概念和核心知识的界定，结合课时学习目标和所储备的教学情境材料，我们可以遵循以下步骤将上述问题转化为可以可操作的活动问题。一般来说可以依照以下步骤：
步骤一
步骤二
步骤三
步骤四
步骤五
确定学习
目标
梳理核心
知识
创设问题
情境
明确认知
层次
组织语言
表达




依据上述步骤，可以将本节课教学活动中预设以下问题（见表2）：
表2 “农业的区位选择”一节（第1课时）的问题设置
	学习内容
	问题设置

	农业区位概念
	读P42图3.1，图3.2，说出图中农业景观的差异。

	农业区位因素
	1. 影响农业生产的区位因素有哪些？
2. 尝试将农业区位因素进行分类

	农业区位因素分析
	1.指出材料中影响农业发展的主要区位因素。
2.结合水稻生长习性，分析成都平原发展水稻种植业的有利气候条件。
3.从地形角度简析成都平原选择种植业而龙泉山地区主要发展花木栽培和果树种植的原因。


四、学习结果迁移应用
深度教学强调知识的迁移与应用。对学习结果的迁移运用可以起到对学习目标终结性评价的价值。因此，设计与目标要求向一致的终结性评价任务，可以帮助学生强化对所学知识的理解和认知，也是深度教学的重要目的。在“农业区位选择”一课中，笔者选取两个终结性评价任务，帮助学生去理解“气候条件”和“地形条件”对农业区位选择的影响，正好契合课堂教学目标。
	学习活动
	终结评价任务

	结合水稻生长习性，分析成都平原发展水稻种植业的有利气候条件。
	评价任务一：棉花生长发育的适宜温度为25～30˚C，开花、结铃和纤维发育要求在20˚C以上，光照充足。15世纪英国开始出现棉花种植，但其棉花种植业并未得到迅速发展。下图示意英国地理位置及伯明翰多年平均各月气温、降水量。
[image: ]分析限制英国棉花种植的气候条件。
设计意图：检测学生对农业生产的气候条件的理解并培养学生逆向思维能力。


	    从地形角度简析成都平原选择种植业而龙泉山地区主要发展花木栽培和果树种植的原因。
	评价任务二：我国江西省泰和县的千烟洲，是一个典型的亚热带红壤丘陵地区。这个地区采取“丘上林草丘间塘，缓坡沟谷果鱼粮”的立体农业模式（如下图）。
[image: ]






从地形角度说明千烟洲选择发展立体农业模式的合理性。
设计意图：检测学生对农业生产的地形条件的理解并培养学生逆向思维能力。


综上所述，高中地理深度教学实践源于对教学知识的结构化处理，同时以情境化和问题化的活动为载体，让学生在真实的问题情中探究地理问题。与此同时，深度教学的目的是培养学生思维品质和问题意识，进而规避知识灌输式学习和学习活动浅层化、碎片化、表层化的问题，可以在课堂教学中落实“教—学—评”一致的理念。
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