基于有效问题教学，例谈教学评的一致性问题
——以《大气的受热过程》为例
四川省双流棠湖中学   孟海军
在现实的教学中，我们经常以为“上课我教了，学生学了，就一定考得出来”。也就是说，我们往往关注的是教师的教，是否教过了、是否教完了、是否教漏。没有或很少关注学生听懂了吗？学会了吗？这就是我们今天所要探讨的教学评的一致性问题。
关于一致性的概念来源于：布卢姆的教育目标分类学《学习、教学和评估的分类学》一书。所谓一致性指的是目标、教学和评估之间的对应程度。（P9）
为什么不说“目标—教学—评价”的一致性，而说成“教-学-评一致性”，是因为清晰的目标是教-学-评的前提和灵魂。没有清晰的目标就没有教-学-评活动，更没有教-学-评一致性的问题，我们的教学、学习、评价都是围绕目标而展开的。
这里所说的教学评一致性问题是指，教师在课堂教学活动中，教师的教、学生的学以及对学习的评价应该与目标具有一致性。
一、清晰的目标是教-学-评一致性的前提和灵魂
教学目标是课程目标的进一步具体化，是课堂教学活动预期达到的结果，是学生通过学习以后预期产生的行为变化，他表现为对学生学习结果及行为的描述。华东师范大学陈澄教授指出：“地理教学是以地理教学目标为定向的教学活动。”可见，教学目标是地理教学活动的出发点和归宿点。
1.设置教学目标
（1）分析课程标准（包括初高中地理课程标准、地理课程标准解读）：《地理课程标准》是制定教学目标的直接依据。
【课程标准】
运用图表说明大气受热过程。
【课程标准解读】
本条以及后两条“标准”关注的对象是自然环境组成要素之一——大气。本条“标准”旨在认识导致大气运动的基本原理，为后面学习大气环流、天气系统以及全球气候变化打下理论基础。
本条“标准”虽然简短，但它要求的内容是比较多的。从有关大气各条“标准”综合来看，可以从以下几方面把握本条“标准”。
第一，作为自然环境组成要素，“标准”中的“大气”是指低层大气，其高度不超过对流层顶。
第二，了解大气受热，需要明确大气的热量来源，即导致大气运动的能量来源。太阳辐射是大气根本的热源，地面（包括陆面和海面）是大气直接的热源。
第三，大气受热过程，实际上是太阳辐射、地面辐射和大气辐射之间相互转化的过程。其中，大气温室效应及其作用是需要重点阐述的基本原理。
第四，学习大气受热过程，是为理解大气运动打基础，所以，大气热力环流是需要阐述的另一个基本原理。大气热力环流是大气不均匀受热的结果。大气不均匀受热主要是由太阳辐射的纬度差异和下垫面热性质差异引起的。大气不均匀受热是大气运动的主要原因，大气热力环流则是理解许多大气运动类型的理论基础。小到城市热岛环流，大到全球性大气环流，都可以用大气热力环流的原理来解释。
第五，学习和说明大气受热过程，需要借用一些原理示意图，如大气温室效应示意图、大气热力环流形成示意图等。
（2）依据课程标准，结合教材（教学素材、教学材料）：从知识维度确定知识点及层次
[image: Screenshot_20181105-201608]
大气对太阳辐射的削弱作用——概念性知识：原理和概括的知识
大气对地面的保温作用——概念性知识：原理和概括的知识

（3）依据学情，结合考情：从认知过程维度确定目标层次
[image: Screenshot_20181105-201702]
运用示意图，说明大气对太阳辐射的削弱作用。——理解-说明
通过与月球对比，分析大气对地面的保温作用。——分析
（4）形成目标置于二维分类表中


制定学习目标：
目标1、运用示意图，说明大气对太阳辐射的削弱作用。
目标2、通过与月球对比，分析大气对地面的保温作用。
	知识维度
	认知过程维度 

	
	1、记忆
	2、理解
	3、运用
	4、分析
	5、评价
	6、创造

	A.事实性知识
	
	
	
	
	
	

	B.概念性知识
	
	目标1
	
	目标2
	
	

	C.程序性知识
	
	
	
	
	
	

	D.反省认知知识
	
	
	
	
	
	



二、关于教学问题——重视问题式教学，设计有效教学问题
[bookmark: _GoBack]在课堂教学活动中，在有效教学问题的设计的过程中，我们应该秉承帮助学生去发现问题，并为其解决问题提供便利条件。教师在课堂教学中不只是传授知识，更应该帮助学生释放其潜能，学生不是一个空杯子，等着教师把知识装进去，学生更像一颗种子，蕴藏着成长为参天大树的潜能。有效教学问题就应该是能引导学生主动去学习、探究，促使学生集中注意力，发现并解决问题释放自己的潜能的过程。
1、围绕学习目标，设计有效教学问题
目标1、运用示意图，说明大气对太阳辐射的削弱作用。
探究一：大气的削弱作用
1、说出地球表面的热量来自哪里？
2、大气吸收的太阳辐射和地面辐射有何不同？
3、说明大气对太阳辐射的吸收会对地球表面的温度产生哪些影响。
目标2、通过与月球对比，分析大气对地面的保温作用。
探究二：大气的保温作用
1.根据地球表面受热过程图，分析大气逆辐射对地面的作用（能否用”大气保温作用”来概括）。
2.运用大气对地面保温作用原理，解释夜晚月球表面温度可以达到-183℃的原因。
2、将有效教学问题置于二维分类表中
从知识维度、认知过程维度分析教学问题：
探究一：大气的削弱作用
1、说出地球表面的热量来自哪里？——说出-记忆；热量-事实性知识
2、大气吸收的太阳辐射和地面辐射有何不同？——区分-分析；太阳辐射、地面辐射-事实性知识
3、说明大气对太阳辐射的吸收会对地球表面的温度产生哪些影响。——说明-理解；太阳辐射有效温度-概念性知识
探究二：大气的保温作用
1.根据地球表面受热过程图，分析大气逆辐射对地面的作用（能否用”大气保温作用”来概括）。——分析-分析；大气保温作用-概念性知识
2.运用大气对地面保温作用原理，解释夜晚月球表面温度可以达到-183℃的原因。解释-理解；运用原理-程序性知识
	知识维度
	认知过程维度

	
	1、记忆
	2、理解
	3、运用
	4、分析
	5、评价
	6、创造

	A.事实性知识
	探究一1
	
	
	探究一2
	
	

	B.概念性知识
	
	目标1
探究一3
	
	目标2
探究二1
	
	

	C.程序性知识
	
	探究二2
	
	
	
	

	D.反省认知知识
	
	
	
	
	
	











有效教学问题围绕目标设计，是对教学目标的细化，是为学生解决问题而搭建的脚手架，以目标1为例，为实现目标1设计了以记忆、分析事实性知识和理解概念性知识的3个问题。体现了问题设计的层次关系认知过程维度：记忆、理解、分析；从知识维度：事实性知识、概念性知识。同时探究一3是为了解决目标1而设计，体现了目标与教学的一致性。

三、关于教学评价的问题
教学评价是依据教学目标对教学过程及结果进行价值判断，并为教学服务的活动。在有效教学中依据不同的分类依据和标准，可以把教学的评价划分为不同的类型：
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对课堂教学评价进行划分是为了更好的把握每一种评价方式的特点从而恰当的选择评价方式。如：课堂提问可以使口头评价、非正式评价、形成性评价等。
新的一轮课程改革所倡导开展思维结构评价和关注学生的表现性评价。结合了高中生的身心特点及高中地理教学的实际情况，契合教学评的一致性问题，来设计课堂教学评价问题，以评价学生课堂学习成果。
1、基于教-学-评的一致性，设计课堂教学评价问题
从知识维度、认知过程维度分析评价问题：
评估一：大气的削弱作用
运用大气对太阳辐射的削弱原理，解释白天月球表面温度可以达到127℃的原因。解释-理解；运用原理-程序性知识
评估二：大气的保温作用
1.读图，找出地球比月球多了哪些大气作用。找出（识别）-记忆；大气作用-事实性知识
2.说明地球比月球多的大气作用，对地球昼夜温差的影响。说明-理解；大气作用-概念性知识

2、将评价问题置于二维分类表中
	知识维度
	认知过程维度
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	D.反省认知知识
	
	
	
	
	
	



在目标、教学、评估的分类表中，那些包含了一个目标、一项教学活动、某方面的评估的单元格就显示出了教-学-评的高度一致性。相比较而言，那些只包含了一个目标或仅一项教学活动或仅某方面评估的单元格显示出了的一致性就很差了。如：A4，只包含了一项教学活动探究一2，那就要具体分析其与目标、评估的关系，探究一2.大气吸收的太阳辐射和地面辐射有何不同？——区分大气对太阳辐射、地面辐射-吸收的差异，是对目标1而细化的问题，是为达成目标1的教学过程的一个阶段。
如果存在目标、教学、评估不一致的问题，从知识维度、认知过程维度展开对目标或教学或评估的问题的调整。
四、关于教-学-评中，目标、有效教学、评估问题的设计
在课堂教学过程中，教师有意识、有目的地设计有效教学的问题，来引导学生唤醒旧知、盘活新知，让学生在融会贯通的过程中，把握地理知识的内在联系。正如大哲学家维特根斯坦在八、九岁的时候就问过自己这样一个问题，撒谎对自己有利的时候，为什么要说实话呢？就是这个纠结的问题，让他不断的思考，最终进入了哲学领域。对问题的好奇和对答案的渴望，才是学习的真正动力。有效的课堂教学问题能够吸引学生不断的思考，对图文信息进行深加工，解读、分析、评价地理事物和地理现象发生、发展的原因规律及原理。在实施基于有效问题的教学过程中，我们还应注意一下问题：
1、教学中设计的问题应是具体、明确的
所设计的问题都应该是具体明确的、可以观察和测量的，能够引导学生利用地理事实、数据来得出结论，避免出现抽象的、无法评价的问题出现。
2、教学中设计的问题应是开放式的问题
课堂教学问题避免设计成封闭性问题，如选择题、填空题，一方面封闭性的设问方式会导致教学“碎片化”现象出现，进而将教学的重点从只关注孤立“知识点”或单一的“正确”结论，拓展到关注学生对地理问题的完整认识过程；另一方面封闭性问题并没有引发学生的深入思考，教师也没有获得有用的地理信息。
与封闭性问题相对应的是开放性问题，有效教学问题应该是开放性的问题：一方面，开放性问题可以引发学生的深入思考，要求学生在回答问题时进行解释、说明、分析等深层次的思维活动；另一方面，开放性问题是没有标准答案的问题，在给予学生探究问题的思维空间的同时，学生的答案会呈现出开发性思维，表现出地理学科的创新性。
3、教学中设计的问题应该关注细节的问题
在解决问题的教学过程中，教师应该引导学生运用地理思维，由表及里、由浅入深、层次清晰地分析问题，合理表达自己的观点。如本节课设计的问题，围绕主干知识展开，设计不同层次的问题链条（记忆、理解、分析），注重地理知识间的内在关联性（事实性知识、概念性知识、程序性知识），将本节课所有教学内容有逻辑地整合成可操作的学习链条，让学生在一个贯穿全过程情境中经历地理思维的发展过程。
4、教学中设计的问题应该引导学生一定的知识体系（结构）
不论是演绎学习还是归纳学习，都要使学生能形成一定的地理知识结构框架，并综合地理解、解释和解决地理问题。
5、教学中设计的问题应该是体现教学盲点的问题
在教学过程中，始终存在着我们教师自己无法察觉到的教学盲点，而这类教学中的盲点如果我们不加关注，则始终存在并干扰我们的教学和学生的学习。我们可以通过与学生之间的互动找到日常教学中的盲点，如与学生座谈、课堂随机抽问、课堂检测、学期学年检测等方式发现教学盲点，并在教学中设计有效问题将其突破。
6.教学中设计的问题应关注学生能力的培养
传统讲授式的教学是以教师讲授，学生被动接受的过程。由于学生在听的过程中，思考、深入思考空间较小，表达和展示的机会较少，这就在很大程度上，制约了学生地理思维的进一步发展。而以学生自主学习、合作学习、探究学习为主的教学模式，突出了学生的主体地位，更注重学生获取知识的过程，由问题来引导学生，激发学生利用旧知，通过独立自主的思考作答，再经过小组合作探究式的学习，在师生的总结归纳中，在同化顺应中逐步构建起自己的知识体系，达成学习目标。
真正的教育永远伴随着灵动的生命、不确定的情境、复杂的关系等，教育的豪言壮语只适用于确立理念、指引方向、变革之处的鼓动需要，一旦理念确立、方法明确、变革深入的时期，人们需要用科学的思维思考课程的一致性的问题，即教师“为什么教”、“教什么”、“怎么教”、“教的怎么样”！
1

image1.jpeg
32 FRMEXRFIRHIE

ARR IR |

Lk

A BRI TR

A [ RIS

An. RiZmil

(Knowledge of terminology )

HAIC, #0505

As. FLERAIS I FM9 % (Knowledge of specific details.

TENY H AV, SR

and clements)
B. G HENIA——(E—AT R T NI (R A 2

A H LR

B 5y FIHIA L (Knowledge of classifications and

categorics)

SRR, Aol BUER

Ba. [URL A 0 ) S i

generalizations)

(Knowledge of principles and

ZRE R, YRR

Be. HliE, ERFILS H i i

‘models, and structures)

RN ——ROET Tk, RN, DA

(Knowledge of theorics,

C.

iRl dUIE RS IE R

AR, Bk, HoR RS EEAHE]

&

MR R R IR (Knowledge of subject-
specific skills and algorithms)

Co. HAEEFHY B AR TR AIR . (Knowledge of subject-
specific techniques and methods)

i (R I  H S 4 A A MM 5031 (Knowledge
of criteria for determining when to use appropriate
procedurcs)

Cs

T

Di.

HREIEANIR (Strategic knowledge)

KT INEES MR, GUA53E 4 NS S LU ?
{44511 (Knowledge about cognitive tasks, incl
appropriate contextual and conditional knowledge)

Ds.

De. %F AR (Self-knowledge)

UM T BB T A R E

JRBRER T, SRR

iikiEss. FETk

W (I A A A HER ¢ I 3
<Jy il v ol A R T AT AT

JaViE REA R 2 A Fbh v —PRAY.
JEV e T

FE - EO R MR A AR E S
Nk

SR SCREHE TP LA 11 CURY [T 5 1A 11 O
RFRAL St £l LAY A

KR i (M





image2.jpeg
#*33 IAMBRMANEINREX
INHIE 32

ARSI INHGL AR LT

L 3gfe / FIL (Remember) ——AIRHHEALAHRICH R ImiRt,

111181 (Recognizing) d, ABIEE D f o R

1.2 Jafe. (Recalling) fn, BHCEEDT Rk BT R
|2 8 (Understand) — M A%, Bl R RATLAR O S B,
2.1 §§F6 (Interpreting) el RGO SRR B L

22 % (Exemplifying) A, S R mi AR -

23 5% (Classifying) o, HPBEFU RALE LRI AR R K
2.4 345 (Summarizing) 7 AR BT O e AR

2.5 4L (Inferring) da, ST OPEE A BAF HT i

2.6 Hedk (Comparing) f, H0G R AL R T LA

2.7 W] (Explaining) fn, VWIS 18 (2 IR RS
‘ 3. Fiff (Apply) ——fESaziioti et iy otk AR A

313447 (Executing) fun, A SRR R EHIER

3.2 956 (Implementing) n, A FAGE A IR A 20

4 b (Analyre) —J RN BRI RIS . Wi AR . LR & 5 L ks
‘ JBAMZAMRR,

4.1 [X5) (Differentiating) oy — R R R AR SRR

424141 (Organizing) A, KI5 EAAMBURR , TR BRI R 83— I s R 3
43 4P (Attributing) Aty (AR G SR SRR AR

LR N R KL 1
|5 1l (Evaluate) AR (128 P

5.142% (Checking) . SEFEREECL T S5 SR &

52 ifi¢ (Critiquing) J, FIR R KA Y PR B b
‘ 6. (i (Create) AR SO SRR SR R R B R R A

6.1 =4 (Generating) n, R URIL RN

62114 (Plaming) fal, AFRIETFHRED & E@RIITIR

6.3 4k (Producing) 1, A HATHER Sty Ry i B 4





image3.png
BB A 05 KU RbRAE, T LUEREGF I 5 AR A

RO EERD
R £33 -
"
RO R BRI AR | SRR, AN, B
iy | TR IR GEOA. SRR | 0. R
G RN R AR
e T "
ol ERFE LR LR R RO TR | WERH . § EADRELN
Jo | TRETO [V THRESIL GRS, AR | £, GG, SRR
HHATE R, R, .
R RG] TR T AR,
AR | RN () M. EERAEENAGES
R
TERIEA | RV 2 AL SR 8V CT TTCNTETTN
wmr | AREE RY.
et [ BRAT | RO A 8 AL EIANE. AR, (R
W S ERAR, HERY.
RN AR, (RS IR T | . SRR, (R
g | PRI, ML RO | K . 0, B
i T BN ERE AT CEATT W | RERR.
i . R
RAIRCE AR P D R RS TR | bR fCh k. WS,
RS | R DB BIESHERR, EE
Wik FEL" FER GHE.
ey | U SRS SRR RIS, UK | T T
. IR SRL, RO HiF | 5.
et o
frsm RS, IO O KRR TIAT R | A%, 45, BRGRS.
B | SRR | RN AT SE, RO ST A
WO | ORI Z MR R
. M L R TR, R R0 | ACEME. A AIRHY
G | TS| O RS, NS e T | K.
i AN )
| gy | O FER TR, TR, LRRRZ | REWA. OGRS

HOREE AR, MRS FA TR T

WIE REEINL WK





image4.png
R R S N s L

w%.

AR e, RSCRLB MM A A SR | AR Dk, WAt
I SFIPREMT IS RGN AR, DIIFRFA | %,
R Ehe, Rt SSRGS, R —
R eSS
L XA IR AL TG F AT T SRR | ISP, KRR A
WHER | BRGS0 BEEOERPEGLE . BEAGRRME | MUK, EXEBR, HRE
M 2T %.
AT RN FHKS, WRGEFEN, MFENT [ Ak Sk Bk BXHH.
BT | AR, FREF RO FRRGE TR L.
Wi | st HOTELCFIUR A EEREM3] (BCF) WA R | RAEEHR . J%, i, B
P Wi W ARG PUERP RIS, WS (B0 B | & R, OB,
BRI IRIAT N
T’;‘ EHHAEN | HOTHUE 0RO, ERIFES) () WAERZE | Mkt TR, REBPE.

W

YT 2GR L 0 ST A R A

ERMG%R, PRET.





