生成性教学的境界与有效路径分析①
——以《风雨》教学为例
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摘要：教学的核心不仅仅是既定目标的达成，更应当是学生的发展。生成性教学，强调学生的自主建构和课堂的动态生成。生成性教学需要具备生成性教学思维，它需要对教学境界、预设策略和实践路径进行有效分析和灵活把握。课前预设是课堂教学实施的蓝本，动态生成是课堂教学的点睛之笔。强化生成性教学，构建焕发生命活力的课堂，从而培养学生语文核心素养。

关键词：生成性教学  生成境界   预设策略  实践路径

没有充分的预设就没有精彩的生成，这一理念早已达成共识。但当进入一节节不可复制的课堂，涵泳一篇篇独特的文本，面对一个个鲜活的生命时，我们该如何促进课堂教学的生成性？如何培养学生的“核心素养”？如何让语文课堂回归本真？这依然是个问题，它充满挑战又充满魅力。
前不久，听教师上贾平凹的散文《风雨》。本文颇具特色：全文未出现“风”“雨”二字，但仔细玩味，又觉得无处不在描写风雨，无处不在体现风姿雨态，真可谓“不著一字，尽得风流”。从该教师的教学预设来看，课堂主体分为三大板块：想一想：感受“风雨”；品一品，赏析“风雨”；写一写，借鉴“风雨”。从课堂的环节上来看，基本遵循了学习过程由整体到局部、细部，再回到整体的逻辑顺序，并试图实现赏析过程由浅入深，语言学习从读到写。从赏析手法来看，也不可谓不多，但整堂课学生回答几乎在同一个层次徘徊，教师的指导几乎都在教参的结论中徘徊，没有智慧的对话，亦没有精彩的生成。
这是为何？教师有“生成性教学”理念之名，而无“生成性思维”操作之实。
生成性教学是指教师在充分预设的前提下，在课堂中根据学生的学习状况及师生互动状态，及时地调整教学目标和教学行为，恰当地推进教学进程的教学形态。生成性教学需要生成性思维，这是与应试理念指导下的灌输式教学相对立的。古代，孔子教育思想中的启发式、举一反三原则，苏格拉底的对话式教学蕴含着生成性思维；现当代，人本主义、建构主义等理论为生成性教学提供了支持。我国教育家李吉林的“情境教学法”提出的诱发主动性、强化感受性、突出创造性、渗透教育性、贯穿实践性五个原则②，也体现了生成性思维。生成性教学不是否定预设，相反地，它对预设要求更大，对教师的要求更高；它表现为更加关注具体的教学事件，更加关注学生思维的生长过程和能力的提升过程，也更加关注教学的附加价值。
我国的动态生成教学，是叶澜教授最早提出的，她认为应当从更高生命的层次，用动态生成的观念重新全面地认识课堂教学，构建新的课堂教学观③。后来，她在好课的标准中也特别强调“生成性”：一节课不应该完全是预先设计好的，在课堂中应有教师和学生情感、智慧、思维和精力的投入，有互动的过程，气氛活跃。在这个过程中，既有资源的生成，又有过程状态生成。
基于此，我们研究生成性教学的境界，以及促进课堂生成的策略与有效路径。
一、生成性教学的三重境界
精彩而灵动的课堂生成总离不开充分而精心的预设，课前预设是教学计划实施的蓝本，而动态生成是课堂教学的点睛之笔。生成性教学的核心，就是要促进课堂的生成与师生的生长，我们认为，课堂生成有三重境界：
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第一重境界是“全预设”，它要求教师备详案。全预设之下的生成，即教师精心预设，详细设计每一个步骤，课堂能够产生并完成既定预设，更多地是呈现出教学的科学性，它追求的是求真，其境界是为“立事”，就是完成预设，它针对的主要是年轻教师。在这一境界中，教师要着力于文本解读，要着手于教学设计，特别是对于初教或久教找不到感觉的教师，可谓“昨夜西风凋碧树，独上高楼，望尽天涯路”。
第二重境界是“半预设”，它是有一定经验教师的教学追求，教师可以备简案。半预设之下的生成，即教师精心预设框架，预留空白，在课堂上师生能够共生完成既定预设，更多地是呈现出教学的技术性，它追求的是求善，其境界是为“立功”，即师生均有成就感。在这一境界中，教师要着力于学情预估，要着手于师生互动，可谓“为伊消得人憔悴，衣带渐宽终不悔”。
第三重境界是“非预设”，它是优秀教师追求的教学境界。教师不是没有教案，而是已经超越前面两种境界，心中有案，而课堂中眼中更多地关注学生。非预设之下的生成，课堂师生能够创生完成和丰富预设，更多彰显出教学的艺术性。它追求的是求美，即情境交融、真与善统一的美感世界；其境界是为“立人”，即让师生在课堂上都真正地站立起来。在这一境界中，教师要着力于核心素养的培养，要着手于对话互动的有效，真可谓“众里寻他千百度，蓦然回首，那人却在灯火阑珊处”。在这一境界，教学活动自始至终在回归“学生的生命成长”，诚如杜威所言：“生长并不是从外面回到活动的东西，而是活动自己做的东西”④。也就是说，“人”的成长才是根本目的。
这三个呈阶梯状的生成性教学境界带领我们研究锁定“立人”的终极目标。要“立人”，必先“立课”；而要“立课”，必先考虑预设与生成的策略与实施路径，才能实现与学生共生共长。只有如此，才能让生成性教学真正成为一个发展增值、动态生成的过程，从而焕发出课堂的生命活力。
二、生成性教学的实践策略
课题组对实验学校语文教学现状及其成因进行分析研究，并归纳促进生成性教学的实践策略，即：促进生成性教学的三个时段和三条策略。促进课堂生成，教师在课前能给教学活动留下发展和拓展的“空白”时空，在课中能离开甚至超越原有的思路和设计，在课后能获得预期甚至是非预期的生长和发展。 
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（一）建构生成性教学的三个时段

生成虽然表现为意外的精彩，实则却是千锤百炼之后的结晶，有效的生成必然离不开充分的教学准备。基于精彩生成的教学准备可以从以下几方面进行：

1．课前，分析学习起点。它的主要工作集中在课前，诸如学生学情分析、教学文本解读、方案预设，以及教师的教学心理准备。当这几者都处在和谐适度状态时，教学才是“教师”基于“学生学情”，以“文本”为载体，依照一定的“教学推进策略”而进行的学习场所，这才具有了教学生成的前提。

2．课中，关注学习状态。它的主要工作集中在课中，教学是一个动态的过程，课堂教学中关注学生学习状态，营造氛围、合理推进，采取一定的策略推进生成都与学生的学习状态息息相关。

3．课后，评估学习结果。它的主要工作集中在课后，生成是教学最后达到的效果，有反馈才能评估生成效果。反馈可以采用检测评估、互动评价、反思总结等形式。

（二）建构生成性教学的三条策略

有效生成是高效课堂所追求的目标，课题的研究重点即探寻生成的丰富策略，在前期研究中，我们整理归纳出如下的实践策略：

1.恰当留白，创建动态生成空间。接收美学提出“召唤结构”理论，认为文本由“否定”“空缺”和“空白”组成，文本意义的未确定性，能诱导读者在阅读中发挥创造性，进行联想和想象。要让语文课堂永葆生成活力，可以从三方面着手，即学生的兴趣点、疑惑点，以及学生认知领域或文本的空白点。抓住这三点展开生成是很有效的手段，学生的求知欲被激发，课堂的精彩就会层出不穷。

2.灵活调控，达成动态生成效果。教学进程有时会根据具体情况而做课堂临时调整，教师要有灵活应变的机智，当意识到生成点可能出现时，应该及时整合教材、激活生成，提升课堂的艺术性。教师在掌控课堂生成时，为了防止生成迷失，要根据具体的内容、学生的特点、现场的情境、教师的风格等综合因素来确定，做到把握火候，收放自如。

3.开放课堂，实现无法预约的精彩。课堂教学是一种开放性、多向性的信息交流活动，教师常处于意想不到的课堂情境中。教师当敏于倾听，尊重学情，及时跟进，从而演绎出“潜心会文，疑义相与析”的精彩对话。教师更应珍视“旁逸斜出”，善于抓住“美丽的意外”，顺着学生的思路延伸下去，通过步步追思，从而形成新知的生成点。实现意料之外的引领，拥有脱轨之后的机智，这样的课堂方能走向灵动，走向水乳交融。

课堂固然需要预设，但决不能拘泥于预设，如余文森教授所言：“预设体现教学的科学性、计划性和封闭性，生成体现教学的艺术性、动态性和开放性。”⑤教与学是一个相互作用的动态发展过程，这个过程既有规律可循，又有灵活的生成性和不可预测性。学生才是学习的真正主人，教师的课堂作用应当适度。过强，就会越俎代庖，干扰学习；过弱，亦会放任自流，缺少效率。生成性教学的课堂，应当是一个智慧螺旋生成的过程，是一个节奏跌宕起伏的过程，是一个生命拔节成长的过程。

三、生成性教学的有效路径分析
生成性教学是在充分准备下，在师生的互动中，在机智调控里实现的。如果说文本解读和教学设计可以借助集体智慧和前人的经验，那么促进课堂有效生成就只能靠教师自己了——因为课堂教学中的此时、此情、此境的独特，无可复制，无法替代。我们强调生成性教学的“生长感”，除了营造良好的课堂氛围之外，更重要的是要有能够促进课堂生成的有效路径。路径有许多，结合《风雨》一课的教学而言，这三条应当是其中较为有效的：留白、追问和点评。它们直击要害或者另辟蹊径，孕育灵感或者指点迷津……它们无不渗透着教育理念，体现着教学智慧，彰显着教学个性。所以，我们认为，语文教师实现生成性教学必须跨越“三重门”：艺术的课堂留白、巧妙的课堂追问和精到的课堂点评。
1. 艺术的课堂留白
在课堂上留白，不是偷懒，不是不负责任。王尔德曾经说过：“作品一半是作者写的，一半是读者写的。”我们需要在预设时有意识地“留白”，即给学生留下联想和再创造的空间。国画中有“计白当黑”之法，音乐中有“休止之法”，诗文中有“无言之境”之说……“留白手法”的意义就在于能预留空白，给学生独立思考、自主发现的空间，让学生思维在“松”与“紧”的起伏和谐中，激活思维，对作品进行二次创造，以达到课堂生成的目的。如课文学习中，当教师总结出“侧面描写，连续动作，比喻的使用”后，留白让学生发现还有其它手法吗？学生会有“想象丰富，描写有趣”等让人惊喜的发现，找出相关语句并细细品味，不亦乐乎。
“留白”之石可以激起学生思维的“千层浪”，蕴含着鲜活灵动的生命力。这样的生成，是需要师生共同完成的。在语文教学中留有思维的余地，讲到适可，点到即止，留几处空白，留一点时间，可以让学生去化虚为实、联想思索，主动探知和动态生成。当然，教学中的留白应根据教学的需要适当地运用，不能为留白而留白。如果教师留的“白”太多，或是一片毫无意义的空白，让学生无从捉摸，则不能取得启发学生思维的效果。只有所留之“白”能引起学生的联想和想像，生出“实”来，才是能启发学生思维的教学留白艺术。
2. 巧妙的课堂追问
所谓“追问”，就是在学生基本回答了教师提出的问题后，教师有针对性地“二度提问”，再次激活学生思维，促进他们深入探究。课堂追问，不是目的而是手段，意在培养学生思维的深度与广度，追求质疑的精神和探索的品质。顺学而导，捕捉“亮点”，适时追问，激活思维，是生成性教学不可缺少的有效策略，也是发展学生思维，提高教学效益的有效途径。课堂追问，还须紧扣教学目标，不可随心所欲；亦要面向全体学生，不可单一封闭。追问唯有直击文本，方能深入沉潜；惟其细腻巧妙，方显教学艺术。教师适时、有效的追问可以使课堂锦上添花，化平淡为神奇，更好地促进课堂的生成。
教学中，可在粗浅处、矛盾处、意外处和错误处追问，以培养学生思维的深度、广度与敏锐度。由于本文大都在写“风”，学生在课堂上也大都只找到写“风”的句子，教师可追问：标题是“风雨”，文章只写了风吗？学生便可发现“一只精湿的猫”是写雨。教师肯定后可继续追问：除此之外，还有吗？以引导学生发现更为精彩、更为有趣的“孩子们却全趴在门缝，惊喜地叠着纸船，一只一只放出去……”，此处虽未见一个“雨”字，但可见雨之大，瞬间便雨水漫地；亦可见小孩子门缝中放飞童趣，他们的顽皮可爱，便皆在其中了。这样的生成，教师是可以预设的。

3. 精到的课堂点评
课堂评价主要涉及两个方面：一是搜集信息而“评”，二是基于信息判断其“价”，从而点拨、引领、提升。基于此，评价不是目的，其本质是促进学生潜能、个性和创造性的发挥与生成，它具有激励、诊断和发展的功效。教师课堂点评需要做到两点：点评及时有效，点评精炼到位。拒绝重复，拒绝模糊，拒绝单一，力求纲举目张、一针见血、举一反三，以发挥教师课堂话语的最大效益⑥。当教师在比较第一段和改文“树林子被风吹得东倒西歪的，完全变了样子”时，课堂中学生大都停留在“生动具体、比喻形象、动词描写”等大而空洞的应试词语上，教师应当点示学生开拓思路、逐层推进。比如：请找一找时间词，学生便可感受到“时间顺序合理，发展脉络清晰”这一写作特点了。阅读教学，重要的不是简单地告诉学生答案，也不是在语言文字的表面滑行，而应当深入文本，与语言文字亲密接触、体会、理解，真正地“学习语言文字的运用”。
教育学家布莱克·威廉提出，有益的教师反馈应该是：具体的、描述性的和及时的。好的课堂评价，既彰显了教师的课堂智慧，又能促进课堂动态生成，它可以让教室成为学生成长的独特空间：知识的客厅、智慧的阳台、心灵的卧室。《风雨》一开篇就非常精彩：“树林子像一块面团子，四面都在鼓，鼓了就陷，陷了再鼓；接着就向一边倒，漫地而行；呼地又腾上来了，飘忽不能固定；猛地又扑向另一边去，再也扯不断，忽大忽小，忽聚忽散；已经完全没有方向了。”教者引导学生比较“鼓了就陷，陷了再鼓”改为“起了就伏，伏了再起”，教师除了点评“与上下文联系”外，还可提示“抓住本体和喻体的特点”来思考。写“树林子像一块发面团”,“鼓”了“陷”,“陷”了“鼓”,实写风的时强时弱；而这样写，风又给了读者想象的“游刃有余”，即风与树林嬉戏的情趣与美感，教师这样的点评是不可或缺的。如在体会动词运用之妙时，通过教师的适时引导，可以让学生慢慢想像并感受文中这一块“面团”，仿佛就是新疆的拉面，而“风”就像厨师那魔术般的手，将“树林子”揉搓拿捏，方扁各异，屈伸自如，随力而形变，这太神奇啦！接着教师点评：这一开头大段的细致描写，用了一长串的动词，可以说写得惊心动魄，直奔主题，仿佛直接把我们送到了一场疾风面前，一起天旋地转，给人强烈的视觉冲击。最后，教师还可以和学生一同总结本文的写作之妙：时间为序，动词描摩；想象丰富，比喻巧妙；侧面烘托，细节刻画；不著一字，尽得风流。这样的生成，直接指向于培养学生的语文核心素养，是值得期待的。
教师在课堂上应关注每一位学生的发展态势，用艺术的留白激发学生创造的热情，用巧妙的追问促进课堂的动态生成，用智慧的点评唤醒学生沉睡的潜力。否则，生成性教学就会陷入混乱、无序、失真的状态，所谓的“课堂生成”就会虚假、随意、僵化。
总之，生成性教学是教师在用心倾听花开的声音，是课堂在润泽师生的生命。可以说，生成性教学不仅是一种教学形态，更是一种价值追求。生成性教学不仅源于充分的预设，更源于课堂理性的追求、诗意地处理和“立人”的境界。让精心的预设呈现出自然无痕的生成状态，让主动发展成为学生的自我追求，让课堂呈现出“无法预约的美丽”，是生成性教学的目标追求。
注：
①该论文是中国教育学会“教育科研专项课题”《初中语文本真教学的策略研究》（课题编号：Z282015013）和成都市2014年度科研课题“初中语文课堂教学生成策略的实践研究”（课题编号：2014GY39号）的阶段性研究成果。
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