探索试卷讲评课的高效性
成都双流中学实验学校  万 静

现行试卷讲评课中存在的问题
1.有些教师处理学生成绩的三种形式以及弊端

形式一：

为了对学生不产生压力，一概不公布学生分数的形式，其弊端是学生不能知已知彼，更不能起鼓励先进，鞭策后进的作用.

形式二：
将全班学生的测试分数，以书面张贴在教室或课堂宣读的形式，其弊端是对基础差，智商低的学生，产生很大的压力，甚至使这些学生自暴自弃。

形式三：

由高分到低分排名排队，同时表扬测试好的学生，批评、责难测试差的学生，其弊端是：长期下来，这几个成绩好的学生容易养成骄傲自大，目中无人等不良品质。而被批评、责难的学生可能会不想学这门学科，不喜欢或讨厌这个科任教师，使学习动机枯萎，这根本不符合面向全体学生，特别偏爱中下生的素质教育观的要求.

讲评试卷内容的三种形式以及弊端
形式一：

书面贴或在课堂黑板公布试卷答案就完了。这种只公布答案而不讲评的形式，使到有些学生对一些填空题，选择题，综合题等，根本无法知道为什么是这个答案，更谈不上纠正，强化，提高

形式二：

从测试试卷的第一题开始，一讲到底，题题不放过，往往要花上几课时才讲完，其弊端：浪费时间，学生容易产生厌烦心理，收益甚微。

学生希望教师如何上讲评课
笔者对于在初中学生中采用问卷调查、座谈等方式进行调查后，最后总结归纳为以下五大点:

1、在讲评课上想了解到各分数段的人数及试卷中存在的问题，以便确定自己在班级中的位次及答题中的主要失误所在，但不希望公布班级学生的排名。

2、不希望教师讲评试题不分轻重面面俱到。希望讲清学生出错的原因及防止出错的办法。

3、对较难的问题，希望教师把问题提出来，引导学生独立分析或同学间相互讨论而获得解决，不希望教师直接讲解答案。

4、对试卷中出现的问题再出一些变式练习，以便学生及时巩固。

5、在讲评试卷时能总结归纳一些规律性的方法。

教学模式的操作程序
【一】课前准备环节

环节示意图：

教师： 
[image: image1]
学生：

二】课堂实施环节
Ⅰ、环节示意图：
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（1） 问题引入
       德国的教育家第斯多惠说过：“教学的艺术不在于传授本领，而在于激励、唤醒、鼓舞”。所以要根据阅卷中发现的问题及统计分析工作，就命题目的、题量、主要知识内容、考试情况、各分数段的人数分布以及学生答题中存在的主要问题等向学生做简要介绍，对进步较大的学生予以表扬，表现不佳的学生要看到其闪光点予以鼓励。根据前面的分析进一步简要提出这节课要评讲的内容，以期使学生正确对待考试成绩，期望疑问得到解决，处于学数学的最佳状态，激发学生学习的积极性  .                           
案例一
试卷评讲中引入片段:

考情分析:

试卷总分100分，班级最高99分，

              平均分85.7分。

你达到预期的目标了吗？

试卷考查了哪些内容？你归类了吗？你错了哪些题目？

  有理数的概念             字母表示数

   有理数的计算       应用数学知识解决问题

老师通过对考情分析和考试内容的归纳提出了本节课要解决的问题.

案例二   老师在试卷评讲中引入片段:
九年级上期数学半期成绩统计分析
       在这次半期考试中，我们班的数学

最高分          ，平均分          ，其中：

      130分~150分        人；

       120分~129分       人；

       110分~119分       人；

       100分~109分        人；

                90分~100分         人；

             90分以下        人.

值得表扬的同学有：

[image: image2.emf]试卷各小题得分情况：
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（2）易错辨析
阅卷中发现的学生普遍存在的对某个题目的常规解法、巧妙解法、对会而不全或会而不对的解法、错误解法，尤其要将出现的错误解法进行归纳概括，找到“通病”和典型错误，课前制成课件或学案，课堂上展示给学生，然后引导学生思考、讨论、辨析，鼓励学生大胆发表自己的看法和体会，总结获得的经验和教训，指出错在哪里?为什么错了?应怎样完善其解法？引导学生辨析，找准错因，纠错、究错，探究正确的解法，进行正、误比较，然后教师进行必要的讲评。讲，一是讲题目的编制意图和特点；二是讲如何审题；三是讲如何合理表述、明确得分点，尽量多得分；四是讲解题的关键和规律。评，一是评出现知识性错误的原因；二是评出现非知识性错误的原因(侧重于非智力因素的分析包括审题、表述)；三是评出现技能、能力不足的原因。

案例四     老师试卷课评讲片段:
展示学生方试卷中错题的解法,并请学生分析错因 .
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[image: image3]（3）难点点拨
难题难主要体现在知识的应用技巧和解题方法上。对于难题决不能公布解答过程了事，要坚持启发性原则和学生自主性原则，应指导学生认真的分析题目条件，引导学生用条件分析得出题目的解决方法，整个过程应充分听取学生对问题的思考结果，帮助学生突破难点。这种题目往往很费时间，但决不能因此草草了事，它对于学生综合运用和分析问题、解决问题的能力提高无疑有很大的作用。最好让学生通过小组合作来解决，教师只讲思路。充分让学生自主表达自己的观点，消除畏惧心理，促使学生积极思考。对于难题注重一题多解和变式教学。

案例六
老师通过一题多解的方式对难题突破
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案例七

老师通过变式教学的方式对难题突破

且


4）迁移创新
     迁移运用，反馈同化。在教学中，每一个旧知识都是新知识的基础，而每一个新知识都是旧知识的拓展、延伸和升华，学生的学习过程，正是学生已有的知识水平和教学所要达到的目标认识水平之间不断的相互冲突、转化、发展的过程。学生不可能一次就理解掌握，因此就需要继续创造教学情境，让他们反复体会，反复思考，经历一个再实践再认识的深化过程、一个由量变到质变的积累过程。从而培养学生的思维能力和综合运用能力，提高创新能力。

案例九  老师采用了变式教学提高学生创新思维能力和灵活运用数学知识的能力
22．如图，折叠长方形一角，使点D落在BC边的点F处，已知AB＝8cm，BC＝10 cm，求BF的长.

[image: image6]
变式一：其他条件不变,把求BF的长改为求EC 的长.
变式二：求四边形ADEF的面积.
（5）、小结反思
教师应引导学生进行小结反思，对知识进行整理，规律进行总结，思想方法进行提炼，形成观点。做到纠正一例，预防一片；讲评一法，会解一类；由低层次到高层次；达到举一反三，触类旁通之效；这一环节要尽量让学生进行自我总结，自我评价。此时教师可以针对个别学生存在的问题进行辅导，争取不要让学生把问题带到课后。 

(三)课后补救与提高
对学生的典型错误和薄弱环节，在做了认真的剖析之后，必须根据讲评试卷的反馈情况进行矫正补偿，这是讲评课的延伸，也是保证讲评课效果的必要环节。要求学生在错题本上记下把握不大的、因知识缺漏和能力不足所导致的那些错题，力求弄懂弄通。教师及时依据讲评情况，再精心设计一份针对性练习题，做成学案，作为讲评后的矫正练习，才能彻底地纠正和消除学生的一些根深蒂固的错误观念和认识。每次考试后，不仅要求学生解决试卷中的问题，更为关键的是，通过分析，找出以前的学法的问题，教师要适时地给予指导，指出努力的方向，优化学生的学法。

案例十   
老师为了提高学生创新思维能力和灵活运用数学知识的能力采用了课后拓展的方式：

已知正比例函数         ，反比函数          ，
（1）求k为何值时，这两个函数的图象有两个交点；k为何值时，这两个函数图象没有交点？

（2）这两个函数图象能否只有一个交点，若有，求这个交点坐标；若没有，说明理由。

案例十一
     老师为了提高学生创新思维能力和灵活运用数学知识的能力采用了课后拓展的方式：
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在直角坐标平面内，函数的图象经过A（1，4）、B（a，b），其中a>1。过点A作x轴垂线，重足为C，过点B作y轴垂线，重足为D，连结AD、DC、CB。
（1）若△ABD的面积为4，

求点B的坐标；

（2）求证：DC∥AB；

（3）当AD=BC时，求直线

AB的函数解析式。

案例十二
老师讲评后设计的过关自测

如图，在直角坐标系中，矩形OABC的顶点O与坐标原点重合，顶点A，C分别在坐标轴上，顶点B的坐标为（4，2）．过点D（0，3）和E（6，0）的直线分别与AB，BC交于点M，N．
[image: image9.emf]一题多解

一题多解

：

：

４．如图，

４．如图，

E

E

是矩形

是矩形

ABCD

ABCD

边

边

AD

AD

上的一点，

上的一点，

•

•

且

且

BE=ED

BE=ED

，

，

P

P

是对角线

是对角线

BD

BD

上任意一点，

上任意一点，

PF

PF

⊥

⊥

BE

BE

于

于

F

F

，

，

PG

PG

⊥

⊥

AD

AD

与

与

G

G

，请你猜想

，请你猜想

PF

PF

、

、

PG

PG

、

、

AB

AB

它们之间有怎样的数量关系？并说

它们之间有怎样的数量关系？并说

明你的理由．（

明你的理由．（

8

8

分）

分）

H

H

1

2

3

1

2

3

（1）求直线DE的解析式和点M的坐标；

（2）若反比例函数（x＞0）的图象

经过点M，求该反比例函数的解析式，

并通过计算判断点N是否在该函数的图象上；

（3）若反比例函数（x＞0）的图象与

△MNB有公共点，请直接写出m的取值范围．
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16．已知点（ -1 ，）、（2，）、（3，）在反比例函数的               图像上，则    、  、     的大小

关系是				.

                        

变式训练2：

已知点（x1、y1）、（x2、y2）、（x3、y3）在反比例函数

                 

的大小关系为				.

则y1、y2、y3

点拨：

①易错点：在每一个象限内，y随x的增大而增大（或减小）；

②比较函数值大小的方法：a.图象法；b.求值法.

二、反比例函数

案例七

    老师通过变式教学的方式对难题突破

且
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